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Introduccion

A través la experiencia laboral docente de una de las tesistas se toma contacto
con los alumnos de la Escuela Municipal de Formacidon Profesional N° 5 Anexo
“Ceferino Namuncura” cita en el Barrio Bosque Grande de la ciudad de Mar del
Plata.

Por medio de la observacion y el dialogo con los alumnos se comienza a
vislumbrar situaciones complejas de violencia, que denominaremos “procesos
recursivos de violencia”, tanto en el ambito escolar como en sus vidas

cotidianas.

Nos propusimos con este trabajo de investigacion, acercarnos a perspectivas
tedricas que den luz a esta problematica, como también conocer el punto de

vista de los jovenes y las situaciones de violencia para ellos cotidianas

A partir de las conclusiones realizamos un diagnostico y una propuesta de
intervencion desde el Trabajo Social, tendiente a generar espacios de ruptura

de estos procesos recursivos.
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Capitulo |

Sobre violencias y juventudes
1.1 Violencias

Los jovenes que se hallan en condiciones de pobreza y exclusién social
vivencian situaciones de violencia en su vida cotidiana; donde no es posible
identificar tajantemente a victimas o victimarios, sino que se produce un efecto
remolino, que en palabras de Morin denominamos “procesos recursivos de

violencia”.

En dicho proceso “...los productos y los efectos son al mismo tiempo causas y
productores de aquello que los produce” (Morin, 1997).

Consideramos que esta idea refuerza la participacidon de los factores y pautas
socioculturales que actian en la produccion y reproduccién de la problematica
de la violencia. Es decir, los actores y circunstancias que constituyen el
proceso no actian de modo lineal, en una relaciéon causa-efecto, sino que
manifiesta una dinamica de “remolino” donde es posible identificar momentos
gue son a la vez producidos y productores (Blanco y otros, 2006).

Al hablar de violencia, nos referimos a la misma no como un concepto estatico
inamovible, sino como proceso, como una construccidon atravesada por
dimensiones sociales, histéricas, culturales, politicas y econémicas. Tal mirada
nos permite introducir su caracteristica de ser cambiante, contextualizada, y por
lo tanto capaz de ser transformada. He aqui la gran oportunidad desde nuestra
profesion de generar espacios de problematizacion y ruptura y en

consecuencia de transformacion.

Al analizar sus diferentes manifestaciones creemos pertinente hablar de

violencias, en lugar de violencia.

Si bien existen multiples definiciones citamos la realizada por la OPS ya que
consideramos que es lo suficientemente amplia. Esta la define como “/a



imposicién interhumana de un grado significativo de dolor y sufrimiento
evitable” (OPS, 1993b)

Se puede observar la combinacion de diferentes manifestaciones, las cuales
pueden ser caracterizadas de la siguiente manera:

-Violencia Fisica: “Se refiere a agresiones en el cuerpo, incluye acciones como
pegar, empujar, cortar, puede ser ejercida con objeto, o con partes del cuerpo.
Va desde darios leves a dafios graves.”

-Violencia Verbal: “Se refiere a amenazas, insultos, burlas, frases dafiinas. Es
la mas usual y repetitiva.”

-Violencia Paraverbal: “Se refiere a gestos o sefias que tienen la intencién de
insultar o danar.”

-Violencia Psicolégica: “A menudo pasa desarpecibida, consiste en juegos

psicolégicos, chantajes, “reirse de “, sembrar rumores, aislar y rechazar.” !

A partir de la bibliografia consultada consideramos que los elementos
caracteristicos de la violencia son: la idea de dafno, vulneracion de derechos, la
existencia de una asimetria en las relaciones interpersonales y la nocién de

poder subyacente.

Sostenemos que el estado de pobreza y marginalidad es violento en si mismo,
causando dafio a quienes viven bajo sus condiciones, limitando su pleno
desarrollo y sus derechos como ciudadanos, imposibilitando el acceso a bienes
y servicios basicos necesarios para una vida digna.

Esta violencia no tiene sujeto responsable ni bien definido y es puramente
organizada. Solo se hace visible cuando el sistema que la sustenta se ve
amenazado. “...es la violencia invisible del hambre, la falta de vivienda, el bajo
nivel sanitario, el analfabetismo, la mortalidad infantil, el trabajo enajenado,
etc.....” (Ander Egg: 1973)

La violencia como estructura se relaciona con la identificacion de un “orden
violento” (Franco Agudelo, 1995) instalado en la sociedad y asociado a la

incapacidad del estado para regular fuerzas sociales en conflicto. Se conjuga

' Primer Foro 2001 en Blanco y otros, 2006: 19



una mayor tolerancia social (Gingold, 1997) frente a situaciones de agravio con
la ineficacia estatal para viabilizar el ejercicio de la ciudadania, naturalizando
asi el orden violento en un escenario definido por la impunidad y la inequidad.
Cuando las instituciones reguladoras del orden y la convivencia social estan
debilitadas y persisten condiciones de vida desfavorables que impiden resolver
los conflictos de manera adecuada, la violencia se transforma en una forma de
relacién dominante. (Vazquez, 2001)

Estamos ante un sistema extremadamente injusto que violenta a los mas
desfavorecidos a través de sus estructuras

En el analisis de la violencia se combinan dimensiones asociadas al contexto
macro -como el reparto inequitativo de la riqueza, el desempleo, el retiro de las
instituciones publicas, la crisis de valores institucionales y la fractura de los
lazos familiares y comunitarios- con aquellas relacionadas con el medio
microsocial -violencia familiar, abuso infantil, exclusion del sistema educativo,
facil acceso a las armas, aceptacion social de conductas violentas, etc.- y a las
caracteristicas personales y actitudinales de los individuos- poca habilidad para
la resolucion de conflictos, creencias y valores que apoyan la agresion, usc de

alcohol y otras drogas, etc. (Vazquez, 2001)

1.2 Juventudes

Creemos pertinente hablar de jovenes en lugar de adolescentes debido a que
las edades de los estudiantes que concurren a la EMFP N° 5 oscilan entre los
12 y los 20 afios por lo que consideramos que el concepto de juventud, es el
mas adecuado para la realidad de estos estudiantes.

Existen diversas maneras de ser joven ya que la juventud no es meramente un
estado biolégico, sino una construccion social con basamento bioldgico. Al
hablar de jévenes nos referimos al sector de la poblacion que esta entre la

nifiez y la adultez, es decir entre la madurez fisica y la social.

Margulis y Urresti afirman que existe una moratoria vital referida a la edad con
su consecuente posibilidad de gozar de un plus energético. En este sentido

refieren a un. plus de tiempo en cuanto distancia frente la muerte, es decir que



se considera que deberan enfrentar antes la enfermedad y la muerte quienes
conforman dentro de un grupo familiar las generaciones anteriores, primero los
abuelos, luego los padres, aunque la realidad muchas veces demuestre lo

contrario.

La moratoria social se complementa con la moratoria vital. La misma
comprende un tiempo otorgado socialmente que posibilita postergar el ingreso
a las responsabilidades de la vida adulta.

“La moratoria social propone un tiempo libre socialmente legitimado, un estadio
de la vida en que se postergan las demandas, un estado de gracia durante el
cual la sociedad no exige” (Margulis y Urresti, 1996)

Los sectores sociales medios y altos, durante esta moratoria, postergan la edad
del matrimonio y de procreacion durante un periodo cada vez mas prolongado.
Poseyendo la oportunidad de estudiar y avanzar en su capacitacion
profesional. Esta prolongacion se debe, a su vez, a la complejizacion del

conocimiento y a las exigencias del mundo laboral.

En los sectores populares la juventud no goza de las mismas prerrogativas de
que disponen los demas sectores de la sociedad. Por lo general son padres a
muy temprana edad, se insertan en el mundo laboral en condiciones de
precariedad, no cuentan con la posibilidad de realizar estudios superiores, etc.

Todo esto reduce, en ellos, la moratoria social.

A su vez las instituciones, dependiendo de la condicién social, funcionan de

modos distintos.

“Por ejemplo, para aquellos jévenes de clase media o alta, “socialmente
incluidos”, la familia es el gran punto de apoyo en su travesia entre el mundo
de la escuela y el mundo del trabajo.

Cuando ellos se procuran y se experimentan, la familia funciona como
contencién en los momentos criticos. Para los jévenes de clases populares,
“socialmente excluidos” cuando llega la adolescencia, es la familia la que

precisa de ellos para que colaboren en la supervivencia del nicleo familiar.



Para los jovenes “socialmente incluidos”, la escuela es el centro de su vida. E/
buen desemperio escolar es todo lo que se espera de ellos en esta fase de la
vida. En cambio, para los jovenes amenazados de exclusion, la escuela es una
presencia periférica y, asimismo, una ausencia efectiva en sus vidas. Para los
jévenes “incluidos”, el trabajo es visto en términos de proyecto de vida, como
orientacién vocacional. Para los jovenes excluidos, el trabajo se convierte en la

herramienta por la supervivencia.” (Racovschik, 2003)

Concluyendo podemos afirmar que ‘“la juventud como segmento social [.. ]
constituye un producto social y cultural que adopta significados distintos segun
el sector social, la época y el género de que se trate” (Angelino 2006). Por lo
que consideramos, que no se puede hablar de juventud, como un término
homogéneo, sino que es mas apropiado hablar de juventudes.
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Capitulo Il

La realidad Juvenil de los Sectores Populares

Se explicito, a partir de lo expuesto en el capitulo anterior, la necesidad de
realizar un analisis especifico de las juventudes en condiciones de pobreza y
exclusiéon social. Asi como las particularidades que la violencia adquiere en

estos contextos especificos.
2.1 La realidad juvenil de los sectores populares
2.1.1 Precariedad laboral

El/ modelo concentrador puede funcionar con poca gente adentro (...) La
existencia de la desocupacién es funcional al modelo de concentracion, asi es

posible manejar a su antojo los salarios y las condiciones de trabajo 2

La situacién se agrava, ya que cada vez mas personas buscan trabajo en un
mercado laboral que tiende a reducirse.

Si bien la realidad del desempleo afecta a todos los estratos de la sociedad,
son los jovenes y adolescentes uno de los sectores mas perjudicados

Cuatro de cada diez jovenes econdmicamente activos, jamas consiguieron un
empleo en la ultima década. Estos viven de subsidios, ayuda familiar, changas
y otras actividades temporarias informales.

El 68% de los ocupados adolescentes y jévenes se desempefa en puestos
informales. Para los menores de 19 afos la informalidad promedia el 85%.
Siete de cada diez jovenes ocupados estan en negro, lo que se traduce en
salarios magros cuyo promedio de montos no alcanza para adquirir la canasta
basica de alimentos, como también en ausencia de cobertura social y

previsional (Lopez; 2006)

2 CALCAGNEO, A; CALCAGNEO E Como crear trabajo en la Argentina Le Monde
Diplomatique. Afio V, numero 56-.Febrero 2004



La necesidad de obtener algun tipo de ingreso dificulta sostener la escolaridad,

siendo una de las principales causas de ausentismo y desercidn escolar

La falta de trabajo se traduce en mucho tiempo libre que no puede confundirse
con el que surge de la moratoria social “no es tiempo legitimo para el goce y la
ligereza, es tiempo de culpa y de congoja, es tiempo de impotencia, una
circunstancia desdichada que empuja hacia la marginalidad, ia delincuencia o
la desesperacion” (Margulis, 1996)

2.1.2 Identidad a partir del consumo

A su vez, en este contexto el mercado exige cada vez mas, tanto bienes de
consumo como especializacién para lograr insercion laboral. Se instauran a
nivel global imagenes que establecen el consumo como modo fundamental de
participacion social, como canal de inclusién social “...el llamado compulsivo al
consumo se vive como una presion dificil de evitar, pues, ademas de la
gratificacion prometida por el consumir mismo, constituye a la vez la prueba, la
demostracion de estar inserto en la corriente dominante de la sociedad, proveer
una manera del ser por el tener’.” (Bricefio Le6n, 2001). Este hecho afecta
especialmente a los mas jovenes quienes tal vez se resignen ante la exclusion

de sus derechos como ciudadanos pero no a su exclusién como consumidores

“...al agobio de una vida de penuria se agrega la tension de no poder
responder a este llamado de consumo, al cual los jévenes son los mas
vulnerables y los menos resignados a quedar rezagados...viven con
resignacion la exclusién social pero se resisten con vehemencia a la exclusion
del consumo”. (Bricefio Ledn, 2001)

Se puede visualizar en la cotidianeidad de los jévenes del EMFP N° 5 la
importancia que le otorgan a ciertos elementos de consumo. Los mismos
aparecen como portadores de estatus o pertenencia. Las zapatillas y el celular

3 El subrayado es nuestro



de marcas costosas surgen como una manifestacion del ser (por el tener).
Aunque los modos de obtencién no sean los legaimente permitidos.

2.1.3 El delito

Como menciondbamos con anteriorioridad nuestra sociedad genera, al
conjunto de la poblacién, expectativas de vida a partir del consumo. Pero
existen sectores que sufren restricciones crecientes y no cuentan con
posibilidades reales de alcanzarlas ni siquiera minimamente. Esta situacion es
vivida como profundamente injusta por quienes la padecen generando
resentimiento. Este sentimiento es reforzado por la marginalizaciéon vy
estigmatizacion que sufren cotidianamente por otros sectores de la sociedad.
Profundizando aun mas las diferencias entre clases y resquebrajando la
cohesion del tejido social.

El empobrecimiento, la desigualdad, las presiones del mercado, la marginalidad
y la desocupacion pueden convertirse en factores que predisponen para el
crecimiento del delito, sobre todo en los mas jovenes

“esto no significa que todos los jovenes pobres se vuelquen al delito. Ni
siquiera implica que una mayoria de ellos lo haga, pero si es cierto que una
persona afectada por esta suma de dificultades se vea tentada a transgredir la
ley de las maneras mas diversas (...) la relacion entre desempleo, desigualdad
y delito no es mecanica se trata, en todo caso, de un proceso complejo”
(Miguez, 2004)

Los jovenes nacen y crecen en un territorio donde la practica del robo aparece
como una estrategia de supervivencia cotidiana por lo que progresivamente se
lo ha ido invistiendo de cierta legitimidad, a punto tal, que muchos lo expresan

como una forma de “trabajo”.

Asi la trasgresion a la ley o el delito puede aparecer como accién esporadica o
aventurera, como fuente de ingresos alternativa o como canal expresivo de

resentimiento.



2.1.4 Procesos de desciudadanizacion

Como consecuencia del proceso de desplazamiento del Estado por el Mercado
ocurrido en las Ultimas décadas, se observa en los jovenes un desconocimiento
acerca de sus derechos y un gran desinterés al respecto. Existe una estrecha
vinculacién entre esta situaciéon y la exclusiéon social. Algunos autores han
denominado “desciudadanizacion” a esta realidad en la que se encuentra gran
parte de la juventud pobre latinoamericana

“los derechos parecen estar fuera del individuo y no formar parte constitutiva de
los mismos. No tienden a verse como sujetos de derecho, sino mas bien como
objetos de un derecho que, en la mayoria de los casos, se vuelve en su contra,
como por ejemplo, en su relacion con la policia. Se perciben mas bien como
sujetos, en general aislados, sin instancias publicas a las que puedan
recurrir...” En efecto, este proceso de exclusién y desciudadanizaciéon juvenil
puede llevar “a borrar las referencias identificatorias, incluso a la falta de
sentido en la misma existencia. Porque la exclusion destroza las posibilidades
de singularizacion, de ser cada uno sujeto de un proyecto genuino gestado
desde el propio deseo” (BASES, 2004)

Esta situacién puede llevar a la persona a conductas agresivas, al hastio, la
desconfianza, la depresién o a conductas proclives al paternalismo o el

inmovilismo
2.1.5 Debilitamiento de los lazos sociales

En la sociedad actual existe un claro debilitamiento de los lazos sociales y la
desintegracion de las redes sociales basicas.

En este marco, la violencia social aumenta las probabilidades que tienen los
jovenes de exponerse a delitos y otros hechos violentos, ante la imposibilidad
del tejido social de brindarles contencidn y la ineficacia estatal para efectivizar

sus derechos y garantizar la convivencia social.

4 Kessler 1996: 141 en BASES-IS Juventud y exclusion social en el Paraguay PNUD:2004
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Muchas veces son exciuidos de los ambitos tradicionalmente considerados
como de inclusién (escuela, familia, trabajo, etc.) y el Unico espacio de
referencia con el que cuentan es la calle, lugar reconocido como de mayor

exposicion a la violencia ejercida por sus propios pares y por la policia.

“La escuela expulsiva, la inestabilidad del mercado laboral, la falta de espacios
culturales y recreativos barriales disponibles para estos jovenes refuerzan la
marginalidad en la que estan inmersos. (Vazquez, 2001)

2.1.6 La construccion de la identidad

La construccion de la identidad, en la actual sociedad global, no tiene que ver
sélo con espacios fisicos, sino también con espacios simbdlicos.

‘Los espacios simbdlicos estan representados por la diferencia, es decir, una
tendencia a aislarse en grupos (...) La identidad a partir de la diferencia tiene
que ver con la fuerte exterioridad que los jovenes dan a sus modos
comunicacionales, caracterizados por la imagen, la moda, el disfraz, la
exaltacion del cuerpo y la preocupacion por el aspecto (...) Ser “morocho”, usar
“vestimentas humildes”, exhibir distintos cortes de caballo y adornos ( tatuajes,
aros, etc) producen procesos de identificacion y estigmatizacion de los grupos
adolescentes”. (Blanco y otros, 2006)

2.1.7 La calle y el grupo de pares

Ante la desestructuracidn del ambito familiar, institucional y laboral como
ambito de referencia, el barrio y la calle se vuelven centrales como espacios en
los que se construye la pertenencia social. Generandose vinculos de amistad
sumamente significativos para ellos. El grupo aparece como el portador de
patrones de identificacion. Produciendo, a su vez, sistemas de valores, habitos
y actitudes. Este sistema valores posee, por lo general, mas fuerza para los

jovenes que los tradicionalmente impuestos por la sociedad.

“Es méas grave violar las reglas construidas en su interior que las producidas
por el dispositivo institucional” (Duschaztky, 2001)
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Las rutinas y experiencias cotidianas expresan y refuerzan valores en la
experiencia personal. El grupo sustituye, en este sentido, el rol que

tradicionaimente ocupaba la familia

“en algun sentido el individuo se transforma en lo que el grupo de personas
mas cercano espera de él, claro que, muchas veces, o que es naturalizado en
la esquina contrasta con lo que se espera en el contexto familiar “(Miguez,
2004)

La diferencia aparece como una forma de reforzar la propia identidad grupal.
Surgen entonces ritos, codigos, lenguaje que marcan la diferencia con otros.
En este contexto, de ausencia de ofertas asociativas culturales, politicas o
sociales, el delito y el consumo de drogas aparecen como modos de
socializacién, motorizando la grupalidad.

Quienes comparten este sistema de valores y relacién forman parte del
“nosotros”.

Se generan asi mecanismos de reclusién al interior del grupo que permiten
protegerlo de légicas externas que cuestionen las propias practicas.

Los fendmenos violentos se presentan contra otras personas como afirmacion
de la identidad grupal

2. 2. Especificidades de la violencia en los jévenes pobres

El contexto en el que nacemos y nos desarrollamos nos provee la experiencia
social a partir de la cual sentimos, pensamos y nos relacionamos.

Las condiciones de inequidad, pobreza y exclusion en las que viven estos
jovenes son violentas en si mismas

Cotidianamente se enfrentan con situaciones de violencia tanto en el barrio, la

calle como la familia. Sea como testigos o protagonistas.
“un dmbito en el que es comiin experimentar dolor y violencia fisica, generara

personas que foman esas sensaciones €CoOmo mas O menos normales.”
(Miguez, 2004)
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Duschatzky plantea que la construccion de la subjetividad no es universal ni
atemporal sino que se inscribe en condiciones sociales y culturales especificas.
Como resultado de esta vivencia cotidiana de la violencia se produce un
proceso en el cual determinadas situaciones se “naturalizan” e incluso se
justifican.

A diferencia de lo que sucede en los sectores medios, donde las rutinas y
formas de relacion social hacen de la violencia fisica un hecho inusual,
esporadico y grave, la rutina de los chicos que sufren privaciones la convierte

en una experiencia cercana y recurrente

2.2.1Desubjetivacion

En los jovenes que protagonizan situaciones extremas de violencia la
imposibilidad de oponerse o de revertir la situacion es recurrente

Si bien la desubjetivacion hace referencia a una posicion de impotencia, a la
percepcion de no poder hacer nada diferente con lo que se presenta, la misma
no se trata de un estado puro sino que existen modos desubjetivantes de

vivenciar situaciones.

Cuando un joven vivencia, desde su nacimiento, situaciones de extrema
gravedad, la sensacion de “desesperanzada impotencia” es comun. Padecen la
situacion sin poder visualizar o encontrar alternativas. Discursos tales como

“siempre fue asi” u “otra no me queda” son habituales.

2.2.2 Fracaso del lenguaje

Ante estas experiencias desubjetivantes, aparece una imposibilidad de
simbolizar el malestar a partir del lenguaje.

Duschaztky expresa que este malestar se ancla en lo real, ya que no es en la
palabra donde se dirimen los conflictos, sino en el cuerpo, ya sea en el propio
(embarazos, drogadiccion, suicidio, etc.) o en el del otro (agresiones fisicas,
abusos, asesinatos, etc.)

“operar directamente sobre la materialidad de un cuerpo como una accion en si
misma habla de un quiebre en la posibilidad de simbolizar el malestar que los

13



sujetos perciben” (Duschaztky, 1999) sea frente a determinadas situaciones,
instituciones o personas.

En la EMFP N° 5 Anexo han aparecido casos de intentos de suicidio, auto
mutilacién, drogadiccion, accidentes de transito y embarazos. Si bien las
agresiones fisicas suelen estar “contenidas” dentro del espacio escolar (aunque
se han generado casos de peleas a los golpes) las mismas son la forma
corriente de resolver los problemas en el barrio o la familia.

Al respecto, Blanco y otros plantean que el comportamiento violento entre
jovenes se presenta como una significativa “crisis de argumentacién’, un
empobrecimiento del lenguaje, por lo que la palabra cede espacio a la

persuasion violenta hacia un “Otro” al que hay que oponerle accién.

La violencia, en sus distintas manifestaciones, es la primera causa de muerte
en jévenes en Argentina (Bonaldi, 1998)

2.2.3 Masculinidad y violencia

Si bien no es el objetivo del presente trabajo ahondar en la diferenciacién de
género en relacion a la violencia, no podemos dejar de mencionar que las
formas de vivenciarla difieren notablemente entre hombres y mujeres

Existen pautas culturales que definen el perfil y los comportamientos deseados
para el hombre. Se construyen sociaimente modelos de masculinidad que no
le permiten al hombre la debilidad o la expresion de sus emociones por el
contrario enfatizan la agresividad, la “valentia” y la fuerza

En determinadas circunstancias son los mismos joévenes quienes ejercen
presién para el cumplimiento de estos mandatos. El responder agresivamente o
generar una pelea es una forma de definir la propia masculinidad vy

posicionarse en el grupo
“Se exponen a un proceso continuo de prueba donde deben demostrar estos

atributos socialmente impuestos, atn a riesgo de la propia integridad fisica 0
mental” (Vazquez, 2001)
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Esta situacion propicia que los jovenes varones se involucren en hechos

violentos.

A modo de cierre

Hemos intentado expresar, en el presente capitulo, la complejidad de los
procesos de violencia del que son parte los jévenes de las clases populares.
Reconociendo que en dichos procesos estan involucrados tanto elementos
personales como del contexto macro y microsocial.

Por lo que consideramos erroneos los analisis que abordan la tematica desde
un enfoque individual o lineal (victimas — victimarios).

Creemos que la complejidad de la tematica debe ser abordada desde una
perspectiva integral que busque analizar los factores que inciden en ella para
poder pensar asi lineas de accién transformadoras
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Capitulo i

Diseiio de la investigacion
3.1Estructura de la investigacion

Titulo: Propuesta de intervencion desde el Trabajo Social ante ios procesos
recursivos de violencia en jévenes pertenecientes a la Escuela Municipal de
Formacién Profesional N° 5 Anexo de la ciudad de Mar del Plata

Tema: El Trabajo social ante los procesos recursivos de violencia en los

jovenes en condiciones de vulnerabilidad y riesgo social
Objetivo General:

Generar espacios que propicien instancias de ruptura en los procesos
recursivos de la violencia en los jovenes pertenecientes a la Escuela Municipal

de Formacion Profesional N° 5 Ceferino Namuncura Anexo

Objetivos especificos:

e Caracterizar sociodemograficamente a los estudiantes de la EMFP N° 5
Anexo

e Conocer la percepcidn que estos poseen acerca de la violencia

e Caracterizar las situaciones de violencia mas recurrentes en los
estudiantes

e Elaborar un diagnéstico y una propuesta de intervencion profesional que
propicie instancias de ruptura de los procesos recursivos de la violencia

en los jovenes pertenecientes al EMFP N° 5 Anexo
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3.2 Tipo de investigacion y método

Estudio descriptivo sobre la base del método cualitativo con utilizacion de

técnicas cuali-cuantitativas

Segun Sabino las investigaciones descriptivas se proponen conocer grupos
homogéneos de fendmenos utilizando criterios sistematicos que permitan poner
de manifiesto su estructura o comportamiento. No se ocupan de la verificacién
de hipétesis, sino de la descripcién de hechos a partir de un criterio o modelo
tedrico definido previamente (1986)

De Souza Minayo entiende a las Metodologias de Investigacion Cualitativas
como “aquellas capaces de incorporar la cuestién del significado y de la
intencionalidad como inherentes a los actos, a las relaciones y a las estructuras
sociales, siendo estas ultimas tomadas tanto en su origen como en cuanto a su
trasformacién como construcciones humanas significativas.” (1995) Es a este
pensamiento social al que se quiere acceder, pero en el contexto en el cual el

mismo es producido.

En esta metodologia adquiere particular relevancia la “comprension” ya que la
misma permite recuperar la perspectiva de los participantes y entender el

sentido que estos le dan a su accidén en un marco de relaciones intersubjetivas.

Se trata de una investigacion aplicada ya que los conocimientos a obtener son
insumo necesario para proceder luego a la accion.

3.3 Técnicas utilizadas
3.3.1 Observacién documental
Se utilizo con el propésito de conocer las diferentes perspectivas tetricas sobre

los temas planteados, con el fin de configurar un marco teérico que permita

vincular y analizar los datos recabados en el trabajo de campo.
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3.3.2 Encuesta social

Para realizar la caracterizacion sociodemografica se realizo una encuesta
semiestructurada a la totalidad de los alumnos concurrentes al EMFP N°5
Anexo, las variables tenidas en cuenta fueron:

e Edad

e Sexo

e Grupo conviviente

o Nivel educativo de los alumnos y sus progenitores

e Situacién laboral de los alumnos y del grupo conviviente

e Cobertura social

e Motivaciones para concurrir al EMFP N°5 Anexo

o Actividades extraescolares

o Participacion en organizaciones asociativas o recreativas

3.3.3 Relevamiento y andlisis de fuentes secundarias

Se relevo la documentacion legal e institucional existente, a saber:
e Proyecto Educativo Institucional (PEI)
e Resoluciones de la Direccion de Educacion de aduitos y formacidn
profesional
e Circulares administrativas
e Reglamento general para los servicios educativos de Formaciéon

Profesional y Extension educativa

3.3.4 Entrevistas etnograficas

Guber expresa que esta técnica es informal o no directiva, puesto que se basa
en encuentros casuales y empatia con el informante que permiten obtener la
informacion mediante una guia mental de topicos y un cuaderno de notas.

Es importante que la relacion se lleve a cabo de una forma natural y fluida para
que el entrevistado se sienta comodo y su respuesta tenga la menor

interferencia posible.
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En varias ocaciones, los propios estudiantes, a partir del trabajo en los talleres,

se acercaron a contar sus experiencias personales en relacién al tema.
3.3.5 Observacion participante

En esta técnica el investigador se involucra en los escenarios cotidianos de los
informantes, en este caso el ambito escolar, para extraer informacién a partir
de lo que va observando. Se le llama participante porque se toma en cuenta el
papel del investigador dentro de las dinamicas locales que esta estudiando es
una técnica cualitativa basada en la observacion detallada que facilita el

registro sistematico de las practicas sociales

“la observacion establece una comunicacion deliberada entre el observador y el
fenébmeno observado. Comunicacién que, normalmente, procede a nivel no
verbal, en la que el investigador/observador esta alerta a las claves que va
captando y, a través de las cuales, interpreta lo que ocurre, obteniendo asi un
conocimiento mas significativo, profundo y completo de la realidad observada™

3.3.6 Talleres
Siguiendo a Sanguineti esta modalidad implica:

e organizar un modelo de comunicacién reciproca que facilite la
retroalimentacién en el ambito del grupo clase.

e reconocer al grupo una facultad de control sobre si mismo

e favorecer la construccidon de conocimientos en forma grupal, reflexiva e
inteligente

« posibilitar el transito del saber del sentido comun al saber cientifico.

Por lo tanto consideramos que esta modalidad posibilita la interaccion entre los
miembros del grupo, permitiéndoles expresarse, quedando de manifiesto la

rigueza grupal

5 RUIZ OLABUENAGA, J. La decodificacién de la vida cotidiana: métodos de investigacion
cualitativa. Universidad de Deusto. Bilbao 1989
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Somos conscientes que el taller desencadena multiples factores ademas de los
estrictamente pedagdgicos, nos referimos especificamente a los aspectos
socioafectivos. Por tal motivo las actividades planteadas buscaron la expresion
a partir de la generalidad, evitando ahondar en historias personales. Creemos
que de esta forma evitamos la revictimizacion. A su vez reconocemos que la
finalidad del taller era diagnéstica y no terapéutica. Y que no contabamos, con
los recursos o herramientas necesarias para acompafar los procesos que

podian desencadenarse.

Dado que el trabajo en talleres “requiere un ambito de cercania afectiva, un telé
positivo que permita/posibilite una comunicacién fluida' se privilegio mantener
el trabajo al interior de los grupos conformados previamente (los cursos)

3.4 Metodologia del Trabajo Social de grupo

Al hablar de grupos y trabajo social, es preciso diferenciar el proceso grupal del
proceso metodolégico.

“Mientras el proceso grupal se refiere a la evolucion natural del fenédmeno
grupal, el proceso metodoldgico constituye el desarrollo intencional de acciones
profesionales. El objeto del proceso metodoldgico es el proceso grupal. Su
objetivo principal es la dinamizacién del mismo.” (Dell’Anno. 1986)

Por lo tanto el rol del Trabajador social es facilitar y dinamizar el proceso
grupal.

Zelia Torres define al trabajo social con grupos como “un proceso de
dinamizacion de las relaciones en un grupo, a través del cual las personas se
autoconcientizan de los problemas, potencialidades y recursos propios y del
medio social en el cual se encuentran, y que, simultaneamente, actuan en ese
medio, movilizando sus capacidades y aptitudes en la consecucion de objetivos

comunes, externos o internos al grupo”.

6 AGENO, R Cuadernos de Formacion Docente N° 9 - Universidad Nacional de Rosario — 1989
en SANGUINETI, S, 1998
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Capitulo IV

Descripcion de la EMFP N° 5 Anexo

4.1 El barrio

La Escuela Municipal de Formacion profesional N°5 Anexo “Ceferino
Namuncura” fue creada en el afio 1997. La misma es gestionada por la obra
salesiana en convenio con la Municipalidad de General Pueyrreddn.

Se encuentra ubicada en el limite de tres barrios periféricos de la ciudad de
Mar del Plata, a saber: Bosque Grande, Las Heras y Parque Palermo. Aunque
legalmente se encuentra dentro de Bosque Grande’

Se puede acceder a la escuela por tres lineas de transporte urbano las mismas
no entran al barrio sino que transitan por calles principales que lo bordean. El
sector cuenta con los servicios de agua corriente, cloacas, gas natural y luz
eléctrica.

Las calles del barrio no se encuentran pavimentadas. Por lo que se dificulta el
acceso a la escuela cuando hay mal tiempo ya que las vias de acceso se
inundan y resultan casi intransitables.

Una de las principales problematicas de la zona es la delincuencia,
manifestada en reiterados robos, peleas, asesinatos, etc.

A 100 metros de la EMFP N°5 Anexo se planifico el traspaso de 300 familias
anteriormente ubicadas en el denominada “villa de Paso”. Hasta el momento se
han reubicado cerca de la mitad.

4.2 La escuela

Se brinda capacitacion laboral para jovenes y adultos en horario vespertino (de

13.00 a 18.00 hs). Para jovenes se brindan los cursos de Mecanica de Motos,

7 \Ver Mapa en Anexo 3
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Internet y una orientacién Administrativo Contable. Los mismos duran dos afos
con una carga horaria aproximada de tres horas diarias.

Para acceder a ellos es necesario haber finalizado o estar cursando la
escolaridad basica. Aunque dadas las caracteristicas de los jévenes que
concurren se les permite cursar sin cumplir ese requerimiento. Sin embargo no
se les brinda el certificado de finalizacidn hasta que no cuiminen la EPB.

En el mismo edificio, en horario nocturno, funciona una EGB de adultos,
también gestionada por la obra salesiana, por o que se los suele estimular, a
aquellos estudiantes que asi lo requieran, a finalizar los estudios basicos.

Debido a que el carisma Salesiano busca trabajar con los jovenes mas pobres,
los mismos poseen un proyecto pastoral de acompafiamiento y promocién para
los jévenes que concurren a las escuelas por ellos gestionadas.

El proyecto busca favorecer la inteligencia emocional y los factores resilientes e
incluye el trabajo con grupos, diversas salidas y campamentos. En el presente
ano, se incorporaron dos talleres; uno de parques y jardines y otro de
artesanias para ampliar la capacitacién laboral. A los mencionados talleres,

concurren tanto alumnos como ex alumnos.

Con respecto a las condiciones edilicias la EMFP N° 5 Anexo presenta varias
deficiencias, ademas de problemas de humedad Yy filtraciones, en el aflo 2006
la empresa suministradora de gas inhabilito el servicio al detectar fugas. Desde
ese momento la escuela no cuenta con el mencionado servicio. Durante el
invierno, ante las bajas temperaturas, la escuela fue calefaccionada con
caloventores, los cuales resultaron insuficientes. Durante el transcurso del
presente afio (2007) surgieron problemas con la instalacion eléctrica, debido a
conexiones clandestinas que realizaban los vecinos. En mdltiples ocasiones
algunas aulas quedaban sin luz, imposibilitando el dictado de ciertas clases,
especialmente para los cursos de computacion.

Las dificultades mencionadas obstaculizan el desenvolvimiento normal de las

clases.
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4.3 Descripcién sociodemogréfica de los estudiantes

Para poder realizar ia descripcion sociodemografica de ios jovenes se realizo
una encuesta en los estudiantes con asistencia regular a Ia escuela. De un total

anroximado de 70 zlumnos 40 la comnletara o
Al A 1A Pllv s LA

e v 111 IANAY, Ay f

que un
porcentaje elevadc de alumnos gue se considera en mayor riesgo social
directamente se negaron a compietar ia encuesta o no la devoivieron, aigunos

expresaron cierta desconfianza o resquemor a dar pormenores sobre su

Por io tanto, ios datos presentados buscan ser una aproximacion a ia realidad

-

de los ibvenes que concurren a esta escuela.®

La edad de los estudiantes oscila entre ios 12 y los 20 afios. Perteneciendo el

52.5% al sexo femenino.

Distribucion por sexo
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El 75% de los alumnos no trabaja, de ellos, el 53% manifiesta estar buscando

trabajo.
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estudios ya que cuando una persona joven no genera ingresos propios o o

conseguido

(.Q
=
-
W
0
=g
o)
:3
E
et
Bl
o
o
93
('D
&
<
o
--
¢O
Lol
o
=
8
w
O.
O.
U
[0
[72]
Q
V)
Q.
(o]
(o]

de cerezas)

Ei PNUD menciona una serie de factores socioecondomicos a iomar en cuenia a
la hora de analizar los niveles de riesgo social. Ademas de los enunciados

anteriormente incluye:

La existencia de barreras culturales. Las formas de vestir, hablar, elc. de ios

jovenes de sectores populares, les impide ingresar a una amplia gama de

que se trata de discursos discriminatorios ¢ excluyentes gue se hailan al interior
de nuestra sociedad, estos discursos asocian ai joven de clases populares con
el “pibe chorro”. En un sistema social que prioriza I3 estética y un modelo bien
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En lo referido a2 los ingresos del grupo familiar, si bien el 925% de los
encuestados menciona que alguna persona del grupo conviviente trabaja. Solo
el 17.5% manifiesta estar en bianco. Entre ios empieos mencionados se

destacan: el trabajo en “el pescado” (20%), la construccion (15%) y el empleo

El 22 5% expresa trabajar en forma independiente apareciendo diferentes tipos

de oficios como medio de subsistencia (costureras, cuidado de chicos ©

Solo el 5% menciona los planes como ingreso principat del grupo familiar.
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marcado de belleza, el aspecto fisico y el estilo de vestimenta son una barrera
importante para estos jévenes a la hora de conseguir empleos formales o de

entablar relaciones con otros sectores sociales

La responsabilidad del hogar. Tanto los quehaceres domésticos como el
cuidado de los hermanos (sobre todo en las mujeres) reducen las
probabilidades de insertarse al mercado laboral y en otros ambitos
organizativos o publicos. El aislamiento al que puede estar sometida la persona

no es otra cosa que exclusion social.

Es complejo contar con datos que den cuenta de la cantidad de estudiantes,
especialmente mujeres, que abandonan la escuela por tener que hacer frente
a las responsabilidades hogarefas sobre todo cuando ios adultos consiguen

trabajo o alguna “changuita’.

El 17,5% de los encuestados manifestd que cuando no esta en la escuela se
dedica a los quehaceres y responsabilidades domesticas (vg. “cuido a mis
hermanos”, “limpio”, “cocino para mi familia”, etc.)

Carencia de seguro social; carencia de servicios publicos para la salud: Contar
con un acceso adecuado a centros de salud para las personas en edad joven,
donde ademés se proveen servicios especiales e informacion y orientacién

sexual, es clave para el desarrollo juvenil.
El 60% de los encuestados no cuenta con obra social ni cobertura médica.

En general manifiestan cierta reticencia para ir al médico, y suelen concurrir

cuando una dolencia esta muy avanzada o cuando es estrictamente necesario

Son frecuentes situaciones en donde se posterga la atencion de un profesional

de la salud ante dolencias o enfermedades.

Algunas alumnas embarazadas han tardado varios meses en concurrir al
médico porque no quieren levantarse a las 6.00 am para solicitar un turno en el
subcentro de salud méas cercano o porque poseen dificultades para acceder al

Hospital Regional (grandes distancias, carencia de recursos economicos, etc)
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Embarazo adolescente: El embarazo tiene distintos significados segun el
estrato social. Desde el punto de vista psicolégico, para algunas jovenes que
no cuentan con posibilidades de llevar adelante proyectos de vida a través de
la afiliacién al mercado de trabajo o al sistema educativo, la maternidad puede
elevar su autoestima y por tanto, consigue el logro de su identidad

Hasta el momento el 100% de las alumnas que han quedado embarazadas
mientras cursaban en el EMFP N°5 anexo han abandonado sus estudios en
dicha institucion.

Las madres jévenes que han iniciado con posterioridad al parto sus estudios
también ven dificultada su permanencia en la escuela. Hasta el momento

ninguna ha finalizado la formacién.
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4.4 Caracterizacion de los grupos de trabajo

4.4.1 Curso de Mecanica de Motos

Inicialmente concurria, al curso de mecanica de motos, una estudiante mujer
quien abandono la cursada por motivos familiares (cuidado de su hija) Por esta
razén participaron de los talleres solo varones.

El grupo hetareo oscila entre los 13 y los 16 afios, sin embargo un porcentaje
menor supera esa edad. En su gran mayoria se expresan a través de lo
corporal y en menor medida de lo escrito siendo casi nula la expresion de la
ideas a partir de la oralidad. Es comun la comunicacion, principalmente entre
pares, a partir de bromas, insultos y golpes. Poseen tendencia al pensamiento
concreto. En principio manifiestan resistencia a las propuestas de trabajo
aulicas, en general, responden a las consignas con monosilabos o silencios. Se
muestran reticentes a dar detalles o compartir situaciones de su vida personal.
Si se propicia un ambiente ameno de trabajo (ej tomar mate o escuchar
musica) se favorece la predisposicion para la tarea.

Por tales motivos se seleccionaron, para los talleres, actividades que privilegien
la expresion a través del trabajo manual grupal. Aunque se considero oportuno
complementar las actividades grupales con una instancia breve de reflexion
individual escrita.

4.4.2 Curso de Internet A

En este curso hay igual cantidad de hombres que de mujeres. Las edades
oscilan entre los 14 y los 20 afios. La mayor parte del grupo no encuentra
dificultades para expresarse en forma oral ni escrita. Generalmente estan
predispuestos para la discusién o el analisis de situaciones. Algunos comparten
situaciones de su vida personal, ya sea en el grupo general o en forma
individual. En cuanto a la comunicacion entre pares son comunes las bromas y
burlas, siendo los insultos y los golpes méas esporadicos. Habitualmente poseen
buena disposicion ante las propuestas aulicas, generandose un clima favorable

para el trabajo.
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Por tales motivos se seleccionaron, para los talleres, actividades que
favorezcan la expresidén de las ideas tanto en forma escrita como oral y la
discusién grupal. Se considero oportuno complementar las actividades grupales

con una instancia breve de reflexion individual escrita.
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Capitulo V

Trabajo de campo

Se inicio el trabajo con una encuesta con el objetivo de obtener datos que
diesen cuentan de la realidad sociodemografica de los estudiantes. La misma
se distribuyo a la totalidad del alumnado.

Luego se seleccionaron dos grupos para la realizacién de los talleres. Se
considero oportuno realizar el trabajo con los cursos de primer afio debido a la
alta tasa de desercién y a la presencia de un vinculo preexistente con una de
las tesistas.

Existen cuatro cursos de primer afio, uno se descarto ante la escasa matricula
y discontinuidad en |a asistencia a clases. De los tres restantes dos compartian
caracteristicas muy similares (grupos mixtos, expresion oral, etc) por lo que se
selecciono el de mayor matricula.

Los talleres se llevaron a cabo durante los meses de julio y agosto del 2007. Se
realizaron dentro del horario escolar. Se cedieron horas de clases para la
realizacion de los mismos

En total se llevaron a cabo cuatro talleres con el curso de mecanica de Motos y
tres con el grupo de Internet (como consecuencia de la sucesion de paros,
feriados y suspension de clases).

Debido a las diferencias que presentaba cada grupo se planificaron distintas
actividades y propuestas. En el Anexo se encuentra la planificacion de cada
taller, su cronica y los resultados generales.

En los mismos se buscé indagar acerca del significado y las caracteristicas
que la violencia tiene para estos jovenes, asi como conocer las situaciones de
violencia que viven en su cotidianeidad.

Los resultados de los talleres se analizaron a partir de categorias de analisis,
las cuales fueron modificandose en el transcurso de la investigacién teniendo
en cuenta los datos recogidos.

Reconocemos que el proceso de interpretacion no esta escindido de la
recoleccién de datos. “La teoria se desarrolla durante la investigacion, y esto se
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realiza a través de una continua interpelacion entre el analisis y la recogida de
datos” (Rodriguez Gémez et al, 1999)

Dichas categorias, teniendo en cuenta la complejidad de la tematica, buscaron
abarcar los nucleos centrales de la misma (sujeto, contexto micro y contexto
macro)

A su vez, el trabajo de campo se vio enriquecido por las entrevistas
etnograficas, que se desarrollaron con algunos estudiantes, a partir de lo
trabajado en los talleres.

Estas se dieron en un contexto de espontaneidad, por lo tanto no se cuenta con
registro de las mismas y refieren a situaciones personales de los mismos.

El objetivo de este trabajo de campo fue la realizacion de un diagnédstico que
permitiese la elaboracién de una propuesta de intervenciéon desde el Trabajo
Social tendiente a la transformacién de esta problematica.
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Capitulo Vi

Presentacién y analisis de los resultados

Procesos recursivos de violencia

6.1. Percepcién que poseen los jévenes de la violencia

6.1.1. Expresiones de Violencia identificada

Con respecto a este item existen diferencias de apreciacién entre ambos
grupos.

Los jbvenes de mecanica de motos solo identifican a la violencia con
situaciones que impliquen necesariamente agresiones fisicas. Los hechos
mencionados, en su gran mayoria, hacen referencia a acciones de crudeza
extrema, como son el uso de armas, torturas, heridas, muertes, etc.

Esta percepcion persistido durante todo el proceso y en ningin momento se
hizo referencia a otro tipo de violencias.

En el grupo de Internet se observa un espectro mas amplio que incluye,

ademas de la violencia fisica, la psicoldgica y la emocional.

| :...”no es solo los golpes, puede ser a través de insultos, de malas palabras,
discriminacion..”

Se puede apreciar cierta contradiccion entre lo manifestado discursivamente y
su aplicacién en situaciones concretas. Si bien habian expresado en las
primeras actividades y debates una nocién amplia de la violencia, en el
momento de catalogar situaciones concretas, solo fueron consideradas

violentas aquellas que implicaban algun dafio fisico.
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6.1.2. Expresiones de Violencia naturalizada

En este apartado nos referiremos a las formas de violencia que los jévenes no
identifican como tales.

Ninguno de los grupos reconoce la violencia estructural. Las desigualdades
sociales no son cuestionadas sino que aparecen como una “realidad dada”. En
la actividad de clasificacion, la situacion de “niflos desnutridos en un barrio” no
fue reconocida como violenta por ninguno de los grupos. Al intentar propiciar la
reflexion grupal sobre el tema, los joévenes tendieron a adjudicar la
responsabilidad a los sujetos implicados.

En ningun momento del proceso surgieron discusiones o dialogos sobre la
tematica.

A partir de esto se infiere cierto desconocimiento de los derechos sociales y del
rol del Estado como garante de dichos derechos.

Otro elemento que se pudo apreciar a partir de la observacion y de los
didlogos, fue la utilizaciéon de los golpes e insultos como forman cotidiana de
interaccién. Al respecto los jdvenes enuncian:

I:“nos golpeamos mucho porque estamos como acostumbrados a tratarnos a
los golpes”

Expresan que este tipo de interaccién se da con los pares, sean hermanos o
amigos
B:“nos pegamos por la confianza”

Esta interaccion no es visualizada como violenta siempre y cuando no exceda

ciertos limites.

“cuando juegan de mano es muy peligroso, al jugar terminan peliando en serio,
y asi de a poco empieza la violencia” (produccion grupal)

Si bien esta interaccion se da en ambos grupos, los jovenes de mecanica de
motos, a su vez, no consideran como violenta ningun tipo de agresion

psicoldgica. (gritos, insultos, discriminacion, etc.)
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Coordinadora: entonces gritar no es violencia
‘ L:no
Coordinadora: osea que violencia seria siempre algun golpe, algun tiro o algo
asi?
L:si
L: los insultos no es violencia
Coordinadora: ;y discriminar?
M: no

Esta posicion es sostenida por la totalidad de los jovenes de mecanica de
motos, a lo largo de todos los talleres.

En cuanto al grupo de Internet, si bien pudo identificar a la discriminacién como
una forma de violencia en si misma, se pudo apreciar a través del debate
ciertos discursos discriminatorios que no eran percibidos como tales por los

sujetos.

A: ...’yo creo que si los boliches tienen esas reglas, no es violencia...si son las
reglas del boliche...”
B : ..."si pero te estan diciendo como te tenés que vestir’
G: ...”si pero te estan diciendo nada mas...”
(-..)
B: ”..cy si no tenés esa ropa que te estan pidiendo?...”
F: ”...compratela...”
B: “...¢y si no tenés para comprartela?
(...)
B: “...en si uno se viste como puede...”
(...)
A: “...eso incita a la violencia porque claro, uno se siente enojado. ..
B: “...es como discriminacion...”
A: “...pero igual tiene razén el boliche, si esta en las reglas (...) porque si
mezclas la gente que viene de la villa con gente de Sobremonte se va a pudrir
todo...”

A: 7 .._por eso hay diferentes tipos de boliches...”
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(...)
A “...por que ahora si estas vestido asi de esa manera ya te miran de otra

forma, la misma sociedad...”

A partir de este dialogo podemos observar algunos elementos contradictorios.
Por un lado, tanto A como G asocian la violencia solo con la agresion fisica. Y
por el otro surge la imposibilidad de visualizar la situacibn como un acto
discriminatorio.

Inferimos, por lo tanto, la internalizacién de ciertos discursos que denotan la
naturalizacién de este tipo de violencia.

Se estima que la naturalizacion de ciertas expresiones de violencia, esta
relacionada con la vivencia de las mismas en forma cotidiana. Coincidimos con
Miguez en que un ambito en el que es comun experimentar dolor y violencia
hara que las personas tomen esas sensaciones como mas 0 menos normales.

6.1.3 Expresiones de Violencia justificada

Esta categoria de analisis fue incorporada como resultado de las producciones
en los primeros talleres.

La misma refiere a situaciones en las que se considera necesario o justificado
el uso de la violencia. La diferencia con la categoria precedente es que aqui si

se reconoce la existencia de la violencia.

Las justificaciones fueron agrupadas de la siguiente manera:

a) Como imposicién de limites o “ensefianza”

Es recurrente la justificacién de la utilizacidbn de la violencia en ciertas
figuras que poseen autoridad, particularmente en padres y maestros. Los
jovenes legitiman que los mismos utilicen la violencia ya sea como
imposicién de limites, de respeto o como una forma de “ensefianza”

En ciertas ocasiones, el uso de la fuerza con “fines pedagdgicos” puede ser

también aplicada entre pares.
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En los docentes es justificada unicamente la violencia psicolégica. Mientras
que en los padres se acepta también la violencia fisica, siempre y cuando
no exceda ciertos niveles. Cabe aclarar que la definicion de estos “niveles
permitidos” es imprecisa.

B: ...”hay veces en que es necesario... la paliza...”
I: “para mi no es asi, yo no mato a golpes a mi nena para que me haga
caso”
B: “...tampoco es que te estan matando...”
Coordinadora:...”si, pero vos dijjiste una paliza...”
B “...si pero quise decir algo ...osea...que (inaudible) ... hay veces que
no sabes como hacer para que te haga caso...”

En algunos casos, responsabilizan a la victima justificando la accion
violenta como consecuencia de sus actos. Es decir, muchos de los
jovenes atribuyen a sus propios comportamientos el “inevitable”

desenlace violento.

B :“...hay veces que me he comido palizas pero con razon...me hago
cargo”..."hay veces que te pegan con razén..”

b) Como reacci6n o defensa

En determinadas circunstancias los jovenes justifican el uso de la
violencia ante la provocacién o ataque de los otros, especialmente los
pares.

La primera hace referencia a situaciones en las que el otro “bardea’, se
burla, insulta, etc. Estas acciones justificarian una reacciéon violenta.
Aparece aqui un limite impreciso entre el “juego’ o “broma” con
componentes violentos -mencionado anteriormente- y la pelea. La
definicion de dicho limite estaria relacionado con el estado emocional y

los niveles de tolerancia del sujeto.
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B: “Por ahi uno se desperté de mal humor y por ahi sos la persona que
te bancas todo pero justo ese dia estas de mal humor, te empezaron a
pegar y reaccionaste mal”

En otras ocasiones se justifica la respuesta violenta ante la agresién
fisica o verbal iniciada por el otro. El 77,5 % de los estudiantes expreso
que ante una agresion fisica habria derecho a responder de la misma

forma.

Coordinadora: ¢cuales serian las situaciones en la que esta justificado
utilizar la violencia?
G: cuando te pegan

c¢) Ante situaciones que no se pueden arreglar con palabras

Existirian situaciones, en las cuales el uso de la palabra quedaria sin
efecto. Por la gravedad de las mismas o por los sentimientos que
desencadenan, el Unico medio para su tratamiento-resolucion seria el

uso de la fuerza

D: Hay cosas que no se arreglan hablando
Coordinadora:; y que hacemos con las cosas que no se arreglan
hablando?
A: y hay que usar la fuerza
F: hay que usar la fuerza bruta

Nuevamente la definicion de estas situaciones resulta imprecisa,

conteniendo un fuerte componente subjetivo
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6.2 Caracteristicas personales y actitudinales de los sujetos

6.2.1 Estrategias de resolucién de conflictos

En este punto haremos mencién a las estrategias que los jovenes utilizan para
resolver conflictos de los que ellos son protagonistas. Es decir, situaciones en
las que la resolucion del problema este centrada en los jovenes y no en

terceros.

Las diferencias que caracterizan a cada grupo se reflejan en las estrategias
expresadas por los mismos. Por lo que creemos oportuno realizar una
presentacion comparativa de los resultados.

En lo referente a la posibilidad de resolver los conflictos mediante la palabra o
la reflexion la diferencia es contundente.

En el grupo de mecanica de motos el 80% manifiesta no hablar para solucionar
un problema. Esto también se condice con las soluciones que proponen para
la violencia, sélo un joven hizo mencién a la posibilidad de dialogo, el resto

plantea soluciones punitivas o violentas

Una solucién para Ia violencia...’
la carcel
a los tiros

Los jovenes de internet solo hacen referencia a soluciones que impliquen la
palabra y la reflexion. Nuevamente denotamos cierta contradiccion entre lo

abstracto y los hechos concretos.

Coordinadora: ; Tener bronca da derecho a pegar?
Todos: Si!! No!! Si!!
B: No porque tenemos cerebro para reaccionar
H: Jaja!

9 Extracto frases inconclusas mecanica de motos. Para mas datos ver anexo
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Con respecto al uso de la violencia fisica ante un conflicto en el curso de
Mecanica de motos el 100% afirma “agarrarse a las trompadas”. Los motivos
mencionados son: ante la provocacion del otro (50%), ante una agresion verbal
(33.3%) o como consecuencia del propio estado de animo (16.6%).("bronca” —
enojo). En cambio en el grupo de Internet un 20% expresa que nunca utiliza la
violencia fisica y otro 20% que solo la utiliza en casos extremos. El primer
motivo adjudicado, en aquelios que utilizan la violencia fisica, es el enojo
(30%).

Con el objetivo de conocer y analizar las estrategias por ellos empleadas ante
los conflictos se implementaron diferentes actividades para cada grupo.®

En cuanto a los jovenes de Mecanica de motos, se evidencio a partir de lo
trabajado, una diferencia entre lo que consideraron que solucionaria el
problema planteado (violencia familiar) y lo que ellos harian ante dicha

situacion.

¢Ustedes que harian?
Me voy de mi casa: 50%
Buscaria ayuda a un pariente: 25%
No se: 25%
¢ Qué soluciones les parece que existen?
Denunciarlo: 50%
Alejarme de los padres por un tiempo: 25%
No se: 25%

Nos resulta llamativo que, a pesar de que la mayoria del grupo planteo que la
soluciéon ante el problema seria la denuncia, ninguno de ellos la plantea como
estrategia a utilizar.

Al parecer existe una brecha entre lo que se enuncia como “solucion” y lo que

ellos en realidad harian.

'° para detalles de la actividades planteadas ver Anexo
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En el grupo de Internet se planteo la imposibilidad de repensar estrategias que
implicasen un desenlace no violento. Los jovenes al tener que representar la
solucidbn a un problema concreto tendieron a eliminar la situacion que lo
‘originaba. Se presenta, nuevamente, una contradiccion entre lo planteado
oralmente y su correlato en hechos concretos.

Lo observado en ambos grupos nos lleva a cuestionarnos sobre los elementos
y procesos que median entre o “socialmente sabido” y las acciones concretas

de los sujetos.

6.2.2 Capacidad para manejar las emociones

Se observa una marcada diferencia en la capacidad de simbolizacion a través
de la palabra en ambos grupos lo que se traduce en las estrategias que utilizan

para expresar o canalizar sus emociones.
Las limitaciones que presentan los jovenes de mecanica de motos trae

aparejada la utilizacion de la violencia como canalizacion o estallido.

Si estoy enojado’’
Pego — Peleo con alguien 50% Hablo — Pido perddn 30%
Mando todo a la mierda 32,2% Busco distraerme’ 30%
Grito 10%

Motos
Jouisu|

Puede observarse como los jovenes de internet plantean mayoritariamente

estrategias que implican el didlogo o la distraccion.
Aunque, cuando se profundizo sobre el tema en forma oral, varios estudiantes

de este curso, manifestaron utilizar la violencia fisica frecuentemente

Coordinadora: Ustedes cuando estan enojados ¢;como reaccionan?
A: A veces reacciono violento y después me arrepiento

" Los porcentajes restantes no se incluyeron por considerar que los jovenes no habian

comprendido adecuadamente la consigna. Ver Anexo
2 En esta categoria se agruparon varias respuestas que hacian alusion a actividades

individuales de evasion. Ej Me voy al ciber, me tomo un café al coiiac, camino, etc.
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E: Yo para no pelearme do

D: Pego, puteo...de todo
media vuelta y me voy. Me pongo a llorar...o no se

B: Yo digo caliate y después me voy y me ias desquito conmigo

B: Como

Coordinadora: ;C6mo?

(hace una pausa).. o salgo a caminar
me lastimaba con un compas, ime coitaba

Si estoy enojado...
(Mecanica de Motos)

Pego / Peieo

— — con alguien
50%
.."._andgt Adcv a N,
lamierda; - ~_
32,20%
Siestoy encjado...
{internetl}
Habio — Pido
perddn
30%
: Busce
- distraerme
20%

En lo

pelea o conflicto la gran mayoria afirma

referente a las sensaciones 0 emociones que surgen después de una

gue aparecen sentimientos de tristeza



o arrepentimiento. Creemos que la utilizacion o la reaccion violenta muchas
veces se relaciona con modelos aprehendidos mas que con elecciones
conscientes. Estimamos que esto se debe a la ausencia de herramientas

disponibles alternativas al uso de la violencia

6.3. Situaciones de violencia vividas por los jovenes

Si retomamos el concepto de violencia como un fenémeno complejo,
multicausal, histérico, social, politico y contextuado; resulta evidente que en el
mismo se entrecruzan aspectos del contexto micro y macrosocial como
también caracteristicas personales y actitudinales de las personas. Por lo tanto
para poder realizar un analisis serio sobre la tematica es necesario tener en
cuenta los aspectos relevantes de estas dimensiones

A tales fines hemos dividido este apartado en situaciones del contexto micro y

macro vivenciadas por los jovenes cotidianamente

6.3.1 Del contexto microsocial

Tomando como referencia lo planteado por Duschatzky — quien expresa que la
imposibilidad de simbolizar el malestar a través de la palabra hace que el
conflicto se manifieste en el cuerpo, sea en el propio o en el ajeno — este
apartado fue subdividido en dos.

Resulta pertinente recordar que este punto fue trabajado desde la generalidad
(ej violencia cotidiana en los barrios) con el fin de evitar desencadenar
procesos que no pudiesen ser debidamente abordados. Por tal motivo las

siguientes conclusiones refieren, en su mayoria, a situaciones impersonales.
a) Manifestaciones de la violencia en el cuerpo ajeno
Con respecto a las situaciones de violencia comunes en los barrios se

destacaron en primer lugar la posesién y uso de armas; en segundo

lugar las peleas, luego las drogas y finalmente la violencia.
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En el barrio es coman..."
Las peleas (x2) Puraladas
Las peleas y los insultos Arreglos a los tiros

Las peleas, la droga y la violacién Cagarse a tiros

Peleas entre policias y ladrones Pegarse tiros
Peleas callejeras Las armas

La droga, el robo y el alcohol Tener un arma
Las drogas La vagancia
Golpearse o tirarse a los tiros entre Los cirujas
vecinos o pufialadas La violencia

El tipo de pelea en el que ellos suelen estar implicados, es la pelea entre
pares, ya sea con los amigos o hermanos. En ambos grupos los jovenes
refirieron, a través de relatos, afiches y representaciones a peleas de las
que fueron protagonistas.

Se hicieron multiples menciones a la violencia ejercida de padres a hijos
como un hecho cotidiano. Anteriormente explicitabamos que estas
practicas son justificadas si su finalidad es imponer autoridad, limites o
“educacion”.

Nos resulta llamativa la ausencia de referencia, en los talleres, a la
violencia marital o de género. Aunque ésta fue explicitada a través de
didlogos informales. Creemos que el abordaje desde la generalidad
aplicado en los talleres limito la posibilidad de acceder a un conocimiento

mas amplio al respecto.

b) Manifestaciones de la violencia en el propio cuerpo

Se denota una gran familiaridad con las drogas, tanto a partir de su
mencién en los trabajos realizados, como en la circulacion cotidiana de
bromas al respecto. Aunque explicitamente sélo dos estudiantes

afirmaron consumirlas.

'3 cuadro que sintetiza las producciones grupales en el primer taller de ambos grupos.
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Un elemento que surgid en los talleres fue la referencia a la
automutilacién por parte de una joven. Esta modalidad de autoagresion
se ha presentado en otros estudiantes que concurren a la EMFP N° 5

C: “Yo antes me lastimaba con un compas, me cortaba”
(hace sefas de lastimarse los brazos)
Coordinadora: “ ; lo seguis haciendo?”

C: “no, hace un afio que no lo hago”

Coordinadora: “; por qué crees que dejaste de hacerlo?”

C: “porque ahora tengo amigos, antes era re timida y no hablaba.”
B: “tener amigos te ayuda”

El suicidio también aparece como una realidad cercana. Si bien no
surgié a partir del trabajo en los talleres, algunos jovenes hicieron
mencion a amigos o conocidos que se suicidaron y otros, a sus propios

deseos de quitarse la vida.

6.3.2 Del contexto macro

En este apartado hacemos referencia a la denominada violencia estructural
anteriormente definida como aquella derivada de las inequidades sociales que
imposibilitan el acceso a los derechos basicos a amplios sectores de la
poblacién, impidiendo la consecucién de condiciones dignas de vida.

Se explicito, en capitulos precedentes, las condiciones socioeconémicas en las
que estos jévenes viven. Asi como la condicién edilicia de la EMFP N° 5 Anexo
Quedando asi de manifiesto la vulneracién de sus derechos sociales.

Se pudo apreciar, en los jovenes, cierto desconocimiento de sus derechos
ciudadanos. A su vez no surgié en ningin momento, ni como comentario o
debate, el tema de las desigualdades sociales o las condiciones de vida de las
cuales ellos mismos son parte.

Cuando se indago sobre el tema, a partir de consignas dadas en los talleres,
los jovenes tendieron a adjudicar la responsabilidad de la satisfaccion de las
necesidades Unicamente a los individuos. Solo un alumno, iuego de un largo
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debate expreso que el Estado tendria algun tipo de responsabilidad en la

tematica.

(--)

Al hablar de los chicos desnutridos la gran mayoria acordaba que no existia
relacion entre la violencia y dicha situacién, a su vez manifestaba que era
responsabilidad de los padres alimentar a sus hijos.

I:“...si los padres no se hacen cargo de sus hijos es violencia”
Coordinadora: ...y silos padres no tienen para comer ellos...”
A: “entonces el gobierno...”

F:"que los padres vayan a trabajar...”

Finalmente la Gnica situacion que fue catalogada como no violenta fue: Chicos
desnutridos en un barrio(...)"

Recapitulando la escasa presencia del Estado, la precarizacion laboral, el
desempleo, la desercion escolar, la insuficiente cobertura social, el
desconocimiento de sus derechos sociales, la cercania con hechos violentos y
el delito sumado al mandato al consumo, la estigmatizacion y la discriminacion
son algunos de los componentes de la violencia estructural en la que estos

jévenes nacen y crecen

4 Extracto de la Cronica del Primer taller con Internet. Para mas informacion ver Anexo
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Capitulo Vi

Apreciaciones diagnoésticas

7.1 Acerca del diagnéstico

El diagndstico es un momento de sintesis de un proceso de conocimiento
donde se explicitan los nexos de la cuestién social posibilitando reorientar los
objetivos y una estrategia de intervencion profesional

“El diagndstico es concebido como uno de los instrumentos fundamentales
para dar cuenta de los acontecimientos sociales y para orientar proyectos que
culminaran en la ejecucion de acciones tendientes a cambiar inercias
reproductoras de problemas, o dirigidas a alterar la convergencia de factores
que pudieran pronosticar la ocurrencia de hechos perjudiciales, tanto a nivel
micro como a nivel macro social (...) El diagnéstico social no descubre nada
sino que da cuenta de la existencia de hechos particulares en todo caso
posibilita conocer de singular modo como se entrelazan los hechos especificos
para reproducir en infinitas variedades la esencia de un mismo tipo de
fenémeno ya explicada por la teoria” (Escalda, 2004)

Segun Aylwin su objetivo no es exclusivamente de conocimiento, sino que
apunta fundamentalmente a la planificacion de la accién, y lo que interesa
conocer no es la realidad en forma exhaustiva, sino sélo aquellos elementos
indispensables para actuar racionalmente. Esto implica la necesidad de buscar
alguna guia u orientacion que ayude a decidir cuales seran los elementos
fundamentales y suficientes para lo cual es necesarjo construir categorias de
analisis.

Busca comprender y explicar su desarrollo histdrico y actual, sus
interrelaciones y sus causas y consecuencias, por lo que deben estar
presentes aspectos del contexto estructural y coyuntural

Los hechos de la vida son procesos dinamicos, por lo tanto los diagnésticos

que pretenden dar cuenta de los mismos no deben ser estaticos
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7.2 Apreciaciones diagnosticas

Estos jovenes viven en un contexto de violencia estructural que esta
estrechamente relacionado con los acontecimientos de violencia a nivel micro.
En esta violencia social circundante los jévenes han nacido y crecido,
construyendo desde estos parametros su subjetividad. Por lo que ciertas
formas de violencia se naturalizan y otras se justifican.

Los jévenes son; a su vez, en ocasiones, productores de violencia.

Queda claro, por lo tanto, que las expresiones de violencia en los jévenes de
sectores populares poseen caracteristicas particulares. Con esto referimos a
que los hechos de violencia se presentan en forma cotidiana, extrema y
multifacética.

En este complejo proceso inciden, también, las caracteristicas personales de
los sujetos. La dificultad para simbolizar a partir de la palabra o para manejar
las propias emociones aparecen como aspectos relevantes en el uso de la
violencia ya sea hacia uno mismo o hacia los otros.

En el trabajo de campo se pudo apreciar como estos jovenes, a pesar de
compartir el mismo contexto micro y macro social, poseen marcadas
diferencias en sus percepciones y estrategias con respecto a la violencia.

Esta situacion nos cuestiona acerca de los procesos que median para
posibilitar estas diferencias.

Se hace necesario pensar a partir de estos procesos recursivos estrategias

que generen un quiebre para evitar su perpetuacion.

47



Capitulo VIII

Sobre el Trabajo Social




Capitulo VI

Sobre el Trabajo Social

8.1 El Trabajo Social

El Trabajo Social es una disciplina cientifica basada en una matriz tedrica
conceptual que orienta el sentido de la intervencion. Posee su propio proceso
metodologico y de intervencién como asi también técnicas que le permiten
actuar en pos de lograr una sociedad mas justa y democratica.

A través de la relacidn y un vinculo entablado con los distintos niveles de
intervencion profesional (sujeto, grupo o comunidad) se construye
conjuntamente la situacion problema.

Freire afirma que las personas deben ser sujetos y no objeto de la
transformacion de su realidad. La tarea del Trabajador Social implicaria, por lo
tanto, propiciar junto con las personas una percepcion critica de la realidad, la
cual se logra a través de la reflexién de sus acciones y situaciones vitales.
(Freire, 1967) Consideramos necesaria que esta reflexion incluya ademas, una
vision critica de la realidad macrosocial.

8.2 Proceso Metodologico

El proceso metodolégico segun Rozas Pagaza conforma un “conjunto de
procedimientos que ordenan y dan sentido a la intervencién, pero
fundamentalmente como una estrategia flexible que articula la accién
especifica del trabajador social con el contexto. Una estrategia que permite una
reflexion dialéctica y critica sobre las situaciones problematicas sobre las
cuales se establece la intervencién profesional...”

El mismo, en la praxis, no se da de forma lineal sino dialéctica

Siguiendo a la autora podemos distinguir tres momentos del proceso

metodoldgico:
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Insercion

Esta dado por el acercamiento a la trama social en donde los sujetos
establecen su vida cotidiana con relacidn a la satisfaccion de sus necesidades.
En este momento se inicia el conocimiento particular, a fin de establecer una
ubicacion profesional y una mirada estratégica de dicha ubicacién.

Es el momento de la reflexién, de la busqueda “sobre que” de la intervencion.

Es un proceso que se va profundizando en el transcurrir de la intervencion

Diagnéstico

No ahondaremos en este momento del proceso ya que ha sido desarrollado
anteriormente. Solo recordaremos que su objetivo principal es “aportar
elementos fundamentales y suficientes que expliquen una realidad determinada
para programar una accién transformadora” (Aylwin, 1982)

Planificacion

La autora parte de la concepciéon de pianificacion estratégica la cual esta
orientada a generar un proceso de elaboracién y toma de decisiones a partir de
la interaccion de los actores y el conocimiento fundamentado de la realidad. No
tiene una légica instrumental, en ella la participacion de los actores, a partir de
un proceso real de elaboracién y toma de decisiones, determina la viabilidad de
la misma. No es una construccion estatica sino que va modificandose
permanentemente ya que es un proceso que sigue los condicionamientos de la

realidad. Por lo que es necesario evaluar permanentemente su viabilidad.

Rozas Pagaza no se refiere a la evaluacién como un momento particular del
proceso metodolégico ya que, para la autora, la misma lo atraviesa
continuamente. Su finalidad es reorientar permanentemente la intervencion
profesional.

“Nuestra postura difiere de la de algunos trabajadores sociales, que consideran
que es la ultima etapa béasica de la intervencion profesional y que esta referida
a comprobar si se han conseguido o no los objetivos propuestos. Esta
comprensién de evaluacién va mas alla de los objetivos propuestos en un
proyecto. No reducimos la evaluacién a un mecanismo estatico de comparar o
que es con lo que deberia ser, sino que consideramos, sobre todo, una
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evaluaciéon cualitativa y compleja, en la medida que apuntamos a que las
acciones de los distintos actores confluyan al mejoramiento de las
problematicas que comprometen la calidad de vida de los sujetos sociales”

(Rozas Pagaza, 1998)
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CAPITULO IX:

Propuesta de intervencion

9.1 Fundamentacion

“Si la intervencion del trabajador social se desarrolla en la compleja trama de
las relaciones sociales, su préctica profesional no constituye una actividad
aislada, abstracta o superestructural, ni mucho menos ajena a los
determinantes econdémicos, histéricos, politicos, culturales y sociales, a la
dindmica de las politicas sociales, al papel del Estado, a las instituciones
sociales y, principalmente, a los sujetos socio-histéricos a quienes va dirigida
nuestra intervencion. No existe posibilidad de pensar el trabajo social y su
intervencion profesional desconectados de estas determinaciones méas amplias
de la sociedad, de lo contrario caeriamos en un anéalisis ideal o abstracto sin
sustento material” (Parra, 2001)

La presente propuesta de intervencion surge a partir del diagnéstico realizado y
sSu objetivo es generar espacios que propicien instancias de ruptura en los
procesos recursivos de violencia en estos jovenes.

Reconocemos que para la verdadera transformacion de esta problematica son
necesarios cambios en todos los niveles enunciados.

Si bien la propuesta posee mayor incidencia a nivel individual y micro social
afirmamos la necesidad de acompanar procesos que busquen la
transformacion de las inequidades a nivel macro.

La misma ha sido organizada en tres ejes de trabajo en correspondencia con
los niveles analizados a lo largo de la investigacion.

La presente sugiere lineas de accidn que esperamos, a futuro, deriven en
proyectos de intervencion.

Consideramos necesario, para la real consecuciéon de esta propuesta, que la
misma sea incorporada al Proyecto Educativo Institucional como un eje
transversal de trabajo; como también la incorporacion de un Equipo de

Orientacion Escolar propio.
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9.2 Propuesta de intervencion

9.2.1 Desnaturalizacion y ruptura de los procesos de los cuales forman parte

los jévenes

Situaciones observadas — conocidas:

Justificacion de formas de violencia

Uso de la violencia como forma de resolucién de conflictos
Uso de la violencia como forma de desahogo
Naturalizacion de formas de violencia

Fracaso del lenguaje

Obijetivo general:

Generar procesos de problematizacibn que posibiliten la ruptura de

procesos recursivos de violencia

Objetivos especificos:

a) Problematizarla como forma de reconocer su existencia

b) Brindar estrategias de canalizacidn y herramientas alternativas al uso de

la violencia

¢) Generar y potenciar espacios de expresion.

Actividades propuestas para cada objetivo

A. y B. Problematizarla como forma de reconocer su existencia Brindar

herramientas alternativas al uso de la violencia

v' Talleres de reflexion en la escuela

C. Generar y potenciar espacios de expresion.

v Informar e invitar a la participaciéon en los espacios ya existentes en la

escuela y en los barrios aledafios

v Generar nuevos espacios en la escuela (artisticos, deportivos,

culturales, de reflexion, etc)

52



v Taller de la palabra ( destinado a desarrollar habilidades expresivas
linguiticas)

9.2.2 Situaciones de violencia relacionadas con el contexto micro

Situaciones observadas — conocidas:
¢ Violencia intrafamiliar
e Cercania con la droga y la delincuencia
¢ Violencia en los barrios
e Codigos de violencia en los grupos de pares

e Escasas ofertas asociativas (deportivas, culturales, etc.)

Objetivo general:

e Brindar herramientas que posibiliten a los jovenes enfrentar y

transformar estas situaciones

Objetivos especificos:
a) Generar y fortalecer factores protectores
b) Generar o acercar a los jovenes a espacios de expresion
c) Fortalecer y potenciar los lazos y relaciones protectores
d) Informar sobre los canales de denuncia y las instituciones que trabajan
la tematica

Actividades propuestas para cada objetivo

A. Generar y fortalecer factores protectores (fortalecimiento de la autoestima)
v Capacitacién a los docentes en resiliencia y particularidades de los
procesos recursivos de violencia
v Incorporar estos aportes en la relacion docente-estudiante

v Articular con el proyecto de pastoral

B. Generar o acercar a los jovenes a espacios de expresion
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v Informar e invitar a la participacién en los espacios ya existentes en la
escuela y en los barrios aledafos

v' Generar nuevos espacios en la escuela (artisticos, deportivos,
culturales, de reflexién, etc)

C. Fortalecer y potenciar los lazos y relaciones protectores
v Fortalecer los vinculos con los docentes
v Tutorias. Acompafiamiento personalizado por parte de los docentes
v Favorecer los valores comunitarios y cooperacion dentro de las
actividades realizadas

D. Informar sobre los canales de denuncia y las instituciones que trabajan la
tematica
v' Talleres de reflexidén e informativos (nueva ley, derechos del nifio, etc)
v' Charlas por parte de las instituciones (centros de protecciéon de los
derechos de los nifos, nifias y adolescentes, CAV, CAFER etc)

9.2.3 La violencia estructural

Situaciones observadas — conocidas:
e Carencias econémicas, sociales, afectivas, etc
e Procesos de Desciudadanizacion
« Condiciones edilicias de la escuela
e Desconocimiento de sus derechos como ciudadanos

¢ No reconocimiento de la violencia estructural

Objetivo general:
o Posibilitar espacios de reflexiéon -accidn tendientes a la asuncidén de un

compromiso con el cambio
Objetivos especificos:

a) Propiciar espacios de analisis critico de la realidad social

b) Reflexionar sobre las obligaciones y rol del Estado
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¢) Informar y profundizar sobre los derechos sociales
d) Pensar y deliberar sobre estrategias de participacion activa por parte de
los jévenes como sujetos de derechos

Actividades propuestas para cada objetivo

A, B, C Propiciar espacios de analisis critico de la realidad social, Reflexionar
sobre las obligaciones y rol del Estado, Informar y profundizar sobre los
derechos sociales

e Talleres
e Articular con Construccion de Ciudadania de otras escuelas

e Charlas informativas

D. Pensar y deliberar sobre estrategias de participacion activa por parte de los
Jjovenes como sujetos de derechos)

e Conocer y articular con espacios de participacion juvenil en los barrios
aledanos a la escuela
e Debatir sobre la necesidad de la creacidn de un centro de estudiantes

o Estimular la creacion de proyectos sociales por parte de los jovenes
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Anexo 1

MODELO DE ENCUESTA

Edad:
Sexo:

Situacioén habitacional

—

. ¢En que barrio vivis? ; Como venis a la escuela?
2. ;Con quiénes vivis en tu casa?

3. ¢ Tienen agua corriente?

4. ;Luz?

5. ¢Gas natural o envasado?

6. ¢ Cuantas habitaciones hay en tu casa?

Situacién laboral

7. De las personas que viven en tu casa ¢, Quiénes trabajan? ¢ En que
actividad? ; Estan en blanco?

8. ¢Quiénes estan buscando trabajo?
9. ¢Trabajas? ¢ En donde? ; Cuantas horas?
10. ¢ estas buscando trabajo?

Escolaridad

11. ; Estas llendo a la escuela? ;A cual? ; En que afio estas?
12. ¢ Tus papas hasta que afio de la escuela fueron?

Seguridad Social

13. ¢ Tienen obra social?
14. Cuando alguien se enferma ; Van al hospital? ; A cual?

Otros

15. 4 Por qué venis a esta escuela? ; Como te enteraste de su existencia?
¢, Crees que es importante tener un oficio? ¢ Por qué?

16. Cuando faltas a la escuela ¢, Cuéles suelen ser los motivos?

17. 4 Qué haces cuando no estas en esta escuela?

18. ¢ Vas a algun club, iglesia, comedor, etc? ; Qué actividades realizas?
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Anexo 2

Referencias de los estudiantes participantes de los talleres

Letra de Referencia Edad Sexo

A 20 Masculino
B 16 Femenino
C 15 Femenino
D 16 Masculino
E 18 Femenino
F 16 Masculino
G 15 Masculino
H 18 Femenino
] 20 Femenino
J 14 Masculino
K 15 Masculino
L 14 Masculino
M 16 Masculino
N 15 Masculino
o 14 Masculino
P 16 Masculino
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Anexo 4

PLANIFICACION PRIMER TALLER

Destinatarios: Alumnos de Primer afio de Mecanica de Motos

OBJETIVO GENERAL:

e Conocer la percepcion que los jévenes tienen acerca de la violencia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Conocer las situaciones de violencia que los jévenes vivencian
cotidianamente
e Analizar los factores que los jévenes asocian a la violencia

¢ |dentificar los hechos que los jovenes consideran violentos

Tiempo estimado total: 70 min

Primer momento (tiempo estimado 15’)

Presentacion del taller y los talleristas

Se les entrega a los alumnos una ficha y se les solicita que escriban lo primero
que relacionan con la palabra VIOLENCIA. A medida que lo van completando
se pegan en un afiche donde figura la palabra violencia a modo de lluvia de
ideas. Una vez finalizado se lee el afiche, buscando comentar los resultados
intentando propiciar una reflexion grupal sobre el tema.

Segundo momento ( tiempo estimado 40)
Reunién por grupos naturales se les entrega un afiche, revistas, diarios,
plasticolas y tijeras y se les propone realizar un collage que exprese las

situaciones de violencia mas comunes en su entorno (barrio, escuela, familia,

etc)
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Una vez finalizado se intenta socializar las producciones buscando propiciar

una reflexién grupal sobre el tema.

Tercer momento (tiempo estimado 10’)

En forma individual y anénima se les solicita que completen las siguientes

frases inconclusas

La violencia es. ...

Pegarle a otro esta justificado cuando...
Lo que mas me duele...

La peor forma de violencia es. ..

Estoy cansandode.... |

Una solucion para la violencia. . ..

Me agarro a las trompadas cuando. ..

La forma de violencia que mas conozco ...

Si éstoy enofado/a .........
En el barrio es comun ...
Si dos amigos se estéan peleando. ..

Cuarto momento (tiempo estimado 5')

Se les agradece el haber participado del taller, se los invita a un segundo en el

cual se profundizaran los temas trabajados y se les invita a dejar sus

comentarios o sugerencias con respecto al taller en un buzoén.
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Croénica del Primer taller de violencia

Destinatarios: alumnos de Mecanica de Motos
Fecha: martes 10 de julio del 2007

Para el taller se utilizo el espacio de tiempo tanto de las horas de ética y
formacion humana asi como una parte de las de mecéanica de motos.
Inicialmente participaron doce alumnos, seis de mecanica de motos (todos ellos
varones) y seis de contable (tres mujeres y tres varones)

El taller estaba programado para trabajar una hora sin interrupciones con el
curso de mecanica de motos, pero debido a unos inconvenientes en la
electricidad se debié compartir la primera parte del talier con los alumnos de la
especialidad de contable. A su vez se debid interrumpir el trabajo por un acto

patrio.

El clima inicial de trabajo fue tenso debido a la presencia inesperada del curso
de contable. Dos alumnos se insultaron levemente y esto dificulto la
concentracion en las consignas propuestas.

En el primer trabajo surgieron como palabras asociadas a la violencia: ARMAS,
MUERTES, PELEAS, ASESINO, ACOSO SEXUAL, NAVAJA — PUNALDA,
MATAR, PEGAR, TORTURA, PELEAR, URTACIONES Y EL DIBUJO DE UN
REVOLVER.

Las coordinadoras leyeron en voz alta las palabras pero no se logro ningun tipo
de intercambio o debate al respecto. Se demoro alrededor de diez minutos en
realizar esta actividad.

Se dieron las consignas para el segundo trabajo y se formaron cuatro grupos
(dos de alumnos pertenecientes a motos y otros dos de alumnos de contable)
una vez repartido el material de trabajo se debid concurrir al acto por el 9 de
julio. Al finalizar el acto los alumnos tenian recreo, se dialogo con ellos y
accedieron a regresar al aula y continuar con el taller.

En esta segunda parte el clima mejoro notablemente, ya que solo se
encontraban los alumnos de mecéanica de motos (el otro curso, luego del

recreo, debian concurrir a clases en otra aula)
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Mientras se realizaba la consigna se escuchaba musica y se tomaba mate con
galletitas. Los alumnos se mostraron bien predispuestos para el trabajo y se
abocaron casi exclusivamente a realizar dibujos de diferentes tipos de armas.
Existieron algunos recortes de imagenes de guerra, peleas entre policias y
ladrones, robos y personas heridas. Acompanaron las imagenes con algunos
epigrafes'® .Apareci6 también, en uno de los afiches, la referencia a las drogas.
No se realizo plenario debido a la falta de tiempo, a medida que cada alumno
iba terminando se le solicitaba en forma individual que completara las frases
inconclusas. Esto se dio en forma casi simultdnea a la finalizacion de los
afiches. Tampoco se pudo solicitar que coloquen sus sugerencias ya que el
docente de la siguiente materia se encontraba esperandolos.

Se les agradecié su predisposicion y se los invito a un segundo taller a

realizarse proximamente.

15 ver fotos de los afiches al final de la cronica
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PLANIFICACION SEGUNDO TALLER
Destinatarios: Alumnos de Primer afio de Motos
OBJETIVO GENERAL:
o Conocer la percepcion que los jévenes tienen acerca de la violencia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Ahondar en las situaciones de violencia que los jovenes vivencian
cotidianamente
e Identificar los hechos que los jovenes consideran violentos
Tiempo estimado total: 40 min
Primer momento (tiempo estimado 25’)
Se divide al grupo en dos y se les solicita que indiquen si las siguientes
situaciones son “violentas” o “no violentas”. Ademas deberan marcar aquellas

que son mas cotidianas en la vida de los jovenes, pudiendo agregar las que

consideren necesarias.




Se realiza la puesta en comun intentando propiciar una reflexiéon grupal sobre el
tema

Segundo momento (tiempo estimado 10’)
(Este momento se realizara en el caso de contar con el tiempo necesario)
Se les brinda, en forma individual, una lista con las siguientes afirmaciones,

debiendo catalogarlas como verdaderas o falsas de acuerdo a su criterio,
justificando sus elecciones.

desacuerdo. Por favor ;ustaﬁca tus elecc;ones -

ﬂSi alguien me pega yo tengo derecho a pegarle

ﬁEsta bien que mi mama me pegue si no me porto bien
El boliche tiene derecha a decir quien entra y quien no
‘Nunca esta justificado golpear a otros

Si me gritan yo grito mas fuerte

Si me bardean y no respondo quedo como un cagon

Los golpes a veces son necesarios

® N O s W

Si alguien me esta jodiendo trato de hablar con el

9. Cuando tengo bronca busco con quien descargarme

10. Esta bien que la maestra nos grite, porque sino no le hacemos caso
11. Después de que me peleo con alguien me. siento mal

Tercer Momento (tiempo estimado 5’)

Se agradece su participacion. Se les invita a realizar sus apreciaciones y

comentarios, ya sea en forma oral, o escrita en el buzon de sugerencias.
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Croénica Segundo taller de violencia

Destinatarios: mecanica de motos
Fecha: 14-08-07

Antes de comenzar, uno de los alumnos del curso debid retirarse ya que
comenzaba a trabajar en un taller mecanico en el horario de cursada.

Por este motivo, participaron del talier cinco alumnos, todos ellos varones.

Se utilizo el espacio de tiempo de la hora de ética y formacién humana (40

minutos)

Se inicio el taller con una breve introduccién y se los invito a realizar la
actividad de clasificacién de situaciones como “violentas o no violentas”,

Se conformaron dos grupos. La consigna se realizo en poco tiempo. No existié
debate al interior de los grupos. La resolucion de las actividades fue en gran
parte, individual. Los carteles eran pegados por cada alumno segun su criterio
sin consultar la opinidn del resto de sus companeros.

Las situaciones consideradas como violentas fueron:

Pegarle a un compafiero que me bardeo en el recreo
La policia le da una paliza a un pibe que estaba fomando en la esquina
Un marido le pega a la mujer
Dos hinchas de fiitbol se agarran a las trompadas después de un partido
Un vecino le pega un tiro a otro luego de una discusion
Un padre le pega a su hijo porque se porté mal
Se agrego en la columna de situaciones violentas:

Pelear
Matar

Se clasifico como no violento:

Chicos desnutridos en un barrio

La profesora me grita para que haga silencio
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No dejan entrar a un pibe a un boliche por como esta vestido

Robar una moto
Se agrego a esta columna:

Amar

Una vez finalizada esta actividad se procedi6 a pegar los afiches en el pizarrén
y las coordinadoras fueron leyendo en voz alta lo producido.

Se intento, a partir de preguntas, suscitar el debate, pero no se logro. Existio,
sin embargo, cierto intercambio de opiniones aunque en forma limitada. Los
alumnos mostraban cierta reticencia a ia expresidn oral de sus ideas.

Con respecto al item “Un padre le pega a su hijo porque se porté mal’, un

alumno planted que él no consideraba dicha situacién como violenta,

N: No es violencia, Si le pega por que se porto mal, es el padre. El hijo le tiene
que hacer caso
Coordinadora: ¢estan de acuerdo?
L: No. Porque pegar es violento

Finalmente se acordd de que se trataba de una situacion violenta.
Cuando se analizo el punto sobre la profesora que grita a su alumno, se
profundizo sobre el significado de la violencia para ellos:

Coordinadora: entonces gritar no es violencia
L:no
Coordinadora: osea que violencia sena siempre algun golpe, algun tiro o algo
asi?
L:si
Coordinadora: si yo, por €j, te digo todo el dia que sos un estupido ¢no es
violencia?
L: no, es agresién eso
Coordinadora: ¢y que seria la agresion?
L: Golpiar y todo eso...matar a alguien
Coordinadora: ¢la violencia o la agresién? ;o es lo mismo?
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L: Ah no, la violencia es pegar..o..es violento..
Coordinadora: por e agarrarme a las trompadas en la escuela y esa cosas ;es
violencia?
M: si
L: los insultos no es violencia
Coordinadora: ¢y discriminar?
M: no

Estos dos puntos fueron los unicos que dieron lugar a un intercambio. El resto
no dio lugar a una profundizacién o intercambio ya que todos estaban de

acuerdo.

Mientras se realizaba el andlisis, un alumno que estaba sentado junto a un
equipo de musica casi lo tira. Los dos compareros que estaban a su lado,

reaccionaron inmediatamente golpeandole la cabeza.
Py K: Ehh puto!
Esta fue la forma de decirle que tuviese cuidado.

Luego, se los invito a completar en forma individual y anénima, el verdadero y

faiso.

71



Frases inconclusas motos

Total: 6 estudiantes
La violencia es.. ..

Mala (66,6%)
Dafioso para la persona
Dolorosa

Pegarle a otro esta justificado
cuando...

Cuando hace maldad (50%)
Cuando los estas torturando
Torturas

Se lo merece

Lo que mas me duele. ..

Me duele ver que maten
Ver muerto una persona
Que te peguen

Un balazo

Perder alguien de la familia

La peor forma de violencia es...

Matar una nena chiquita
Decapitandola

Ns/Nc

Matar

A los tiros

Cuando hay sangre

Estoy cansando de.. ..

Mi casa

Ver la violencia en las calles
Pegarles

Los crimenes

Los robos

Una solucion para la violencia. . ..

A los tiros

La carcel (33,2%)
Que se jodan
Hablar

Ns/Nc¢

Me agarro a las trompadas
cuando...

Me buscan

Me joden (33,2%)

Me insultan

Tengo bronca con alguien
Insultan mal

La forma de violencia que mas
conozco ...

A los tiros
Matar
Pegar

Por la plata
A las pifias
Ns/Nc

Si estoy enojado/a .........

Pego a todos

Me peleo con alguien

Le pego

Con la policia

Mando todo a la mierda 33,2%

En el barrio es comun ...

La pelea (33,2%)

Si (estimamos que la violencia)
Las drogas

Las armas

Tener un arma

Si dos amigos se estan peleando. . ..

No me meto

Los separo (33,2%)
NS/NC

No son amigos

Yo tambien



PLANIFICACION TERCER TALLER
Destinatarios: Alumnos de Primer afio de Motos
OBJETIVO GENERAL:
e Conocer la percepcion que los jévenes tienen acerca de la violencia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Ahondar en las situaciones de violencia que los jovenes vivencian
cotidianamente
e Conocer las estrategias que utilizan cotidianamente para sobrellevar o
resolver las situaciones violentas
Tiempo estimado total: 40 min

Primer momento (tiempo estimado 20°)

Se lee la historia en voz alta

Rulo tiene 15 afios, vive con su vieja y sus hermanas, la Chili de 13 y la Moni
de 10. El viejo vive con ellos pero cada tanto desaparece. Rulo le tiene
br'énca al padre, le jode que venga cada tanto, aunque cuando esta arma
bdrdo. Se junta a tomar con amigos y désphés se la agarra coh todos,
especialmente con su mamd. | |

Rulo va cada tanto a la escuela. A veces falta porque agarra alguna
vchangui’ra y oTraé porque nb tiene ganas, e’n-v esos dias se va con él Pichu a
tomarse unas birritas y jugar al pool

El 6Tro dia estaban en el pool, el Pichu lo mira y le dice:

Pichu: Che Rulo que cara que tenes!

Rulo: si no te gusta no me mires
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Pichu: eh loco! ¢cque te pasa?

Ru/b: Na...

Rulo: no dormi porque estuve con mi vieja en el hospital, se peleo con el
viejo...

P/'chu.' uhh que garrén, pero bueno ya fue, no te enrosques. Veni vamos a
fumar uno ¢queres?

Pero el Rulo se fue, no tenia ganas ni de fumar

". ni de hablar con nadie.

Al otro dia fue a la escuela, la maestra le vio la cara y le pregunto porque
andaba faltando. El no quiso contarle y la , maestra siguid preguntando hasta

‘que le conté que andaba con problemas en la casa y que tenia que laburar

para ayudar a su mamd. La maestra le aconse jé que pidiera cytl;d'av, que quizds

pbdfa hacer la denuncia... .

Rulo se fue a su casa pensando lo que le dijo la maestra......

A los pocos diaé, se armd bardo de nuevoensu casa y Rulo se acordd del ‘
Mosca, un amigo que se cansé de todo y se fue. Ahora vive en la calle, y Rulo

penso.... | | |

- ¢..y si me voy y largo todo a la mierda..?-

Por grupos se los solicita que respondan:

¢ Conocen a alguien que haya vivido una situacion parecida?
¢ Qué hizo / hace esa persona?

¢ Ustedes que harian?

¢ Qué soluciones les parece que existen?

Segundo momento (tiempo estimado 20’)

Al finalizar el trabajo, por grupos se compartiran las reflexiones y se intentara

propiciar la reflexién grupal sobre el tema
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Cronica Tercer taller de violencia

Destinatarios: mecanica de motos
Fecha: 21-08-07

Nuevamente un alumno se retiro por motivos laborales. Participaron del taller
siete alumnos, todos ellos varones.

Se utilizo el espacio de tiempo de la hora de ética y formacion humana (40
minutos)

Se comenzd el taller con la lectura de la historia de Rulo por parte de las
coordinadoras. Los alumnos seguian la lectura atentos y hacian acotaciones
con respecto al sobrenombre del protagonista.

Una vez finalizada la lectura se procedid a la divisiéon y trabajo en grupos. Se
conformaron tres grupos (dos parejas y un trio).

Durante el desarrollo del taller se escuchd musica, se tomé mate con galletitas.

En uno de los grupos sus integrantes trabajaron en forma individual, en otro
hubo un marcado liderazgo de uno de sus miembros, y en el trio, existié
intercambio y discusion.

Durante la actividad, tres alumnos, se golpeaban en las cabezas, mientras
hablaban.

Un alumno enrollaba una hoja y los demas bromeaban diciendo que estaba
“armando un porro”.

Con respecto a la consigna planteada, no mostraron mayor interés.

Una vez finalizada la actividad, se los invité a leer las respuestas en voz alta.
Ante la negativa de los mismos, las coordinadoras procedieron a leerlas.

Se intento continuar profundizando el tema en forma oral pero no se obtuvo
una respuesta favorable.

Luego se les propuso la elaboracion de la historieta. Se formaron dos grupos.
Mostraron mayor interés en esta tarea.

A los pocos minutos finalizé la hora, por lo tanto, la actividad quedo6 pendiente

para el siguiente encuentro.
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RESPUESTAS GRUPALES

1¢,Conocen a alguien que haya vivido una situacion parecida?

SI: 50%
NO: 50%

2:,Queé hizo / hace esa persona?

NS/NC: 50%
Trabaja para tener su plata: 50%

3. Ustedes que harian?
Me voy de mi casa: 50%

Buscaria ayuda a un pariente: 25%
No se: 25%

4; Qué soluciones les parece que existen?

Denunciarlo: 50%
Alejarme de los padres por un tiempo: 25%
No se: 25%
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PLANIFICACION CUARTO TALLER
Destinatarios: Alumnos de Primer aiio de Motos
OBJETIVO GENERAL:
e Conocer la percepcion que los jévenes tienen acerca de la violencia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Ahondar en las situaciones de violencia que los jovenes vivencian
cotidianamente

e Conocer las estrategias que utilizan cotidianamente para sobrellevar o

resolver las situaciones violentas

Primer momento

Por grupos se les solicita que realicen una historieta que represente una

situacion de violencia cotidiana.

Segundo momento

Exposicién grupal de las producciones. Se intenta propiciar la reflexion grupal

sobre el tema.
Tercer momento
Se realiza el cierre del ciclo de talleres, agradeciéndoles su participacion. Se

les invita a realizar sus apreciaciones y comentarios, ya sea en forma oral, o

escrita en el buzén de sugerencias.
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Cronica Cuarto taller de violencia

Destinatarios: mecanica de motos
Fecha: 28-08-07

Nuevamente un alumno se retiro por motivos laborales.

El taller se conformo por seis jovenes varones. Uno de ellos participaba por
primera vez.

Se utilizo el espacio de tiempo de la hora de ética y formacion humana (40
minutos).

Antes de comenzar el taller un estudiante se acerca a contar que estaba mal
porque un compariero habia enviado mensajes de texto a su novia. El quiso
pelearse con su compariero pero su madre lo impidié. Ante este impedimento
de golpear a su amigo expresoé “asi no va a aprender”

Se contindo con el trabajo iniciado en el taller anterior. Al momento de recordar
la consigna, el mismo estudiante comenté un intento de robo en la puerta de
su casa. Expreso que su padre junto a su tio golpearon al ladrén.

El curso se dividio en dos grupos nuevamente y comenzaron a dibujar.

Uno de ellos escogi6 la secuencia del intento de robo mencionado y agrego un
asalto a mano armada a un banco.

El otro grupo escogié una pelea entre comparieros a la salida de la escuela en
la que uno de ellos apufalaba en el ojo al otro.

Trabajaron escuchando musica a su eleccién, tomando mate y comiendo
galletitas.

Todos dibujaron pero en forma alternada, por momentos deambulan por el
salén, cambiando la musica, sirviéndose mate, etc

Se los observd tranquilos y concentrados en la tarea. Cuando estaban
terminando, sono el timbre del recreo, por lo cual se debid finalizar con el taller.

Se entregaron los trabajos y se les agradecié brevemente su participacion.
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Tercer momento (tiempo estimado 10’)

En forma individual y andénima se les solicita que completen las siguientes

frases inconclusas

La violencia es.. ..

Pégarle a otro esta justificado cuando...
Lo que mas me duele. ..

La peor forma de violencia es...

Estoy cansando de. . ..

Una solucién para la violencia. . ..

Me agarro a fas trompadas cuando. ..
La forma de violencia que mas conozco ...
Si-estoy enojado/a .........

En el barrio es comun ... :

Si dos amigos se estan peleando.. ..

Cierre (tiempo estimado 5)
Se les agradece el haber participado del taller, se los invita a un segundo en el

cual se profundizaran los temas trabajados y se les invita a dejar sus

comentarios o0 sugerencias con respecto al taller en un buzén.
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PLANIFICACION PRIMER TALLER

Destinatarios: Alumnos de Primer afio Internet A
Tiempo estimado total: 70 min

Primer momento (tiempo estimado 20)

Reunion por grupos naturales se les entrega un afiche con la palabra violencia
en grande y se les solicita que anoten ideas, palabras, situaciones o dibujos
que ellos asocian con la violencia

Se pone en comun lo trabajado en los grupos y se intenta favorecer el dialogo y
la discusion. Rescatando los aspectos en comun y analizando las diferencias

Segundo momento (tiempo estimado 35’)

Se divide al grupo en dos y se les solicita que indiquen si las siguientes
situaciones son “violentas” o “no violentas . Ademas deberan marcar aquellas
que son mas cotidianas en la vida de los jovenes, pudiendo agregar las que

consideren necesarias.

Se realiza la puesta en comun intentando propiciar una reflexion grupal sobre el

tema.
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Cronica del Primer taller de violencia

Destinatarios: Alumnos de primer ano de Internet
Fecha: Miércoles 12-07-07

Participaron ocho alumnos (tres chicas y cinco chicos)

Para el taller se utilizo el espacio de tiempo tanto de las horas de ética y
formacién humana asi como una parte de Internet.

Los alumnos expresaron cierto grado de ansiedad ante la situacion de taller y
la presencia de una de las tesistas a quien no conocian. Dicha ansiedad se
manifestaba en bromas, burlas entre ellos, inquietud corporal (parados, dando
vueltas por el salén, etc.)

Para la actividad inicial se conformaron dos grupos naturaies. Surgieron como
palabras asociadas a la violencia: GUERRA*°, DROGA® PELEAS®
FOOTBALL, INSEGURIDAD* DISCRIMINACION* RINA DE GALLOS,
LETRAS MUSICALES, PICADAS ILEGALES, ALCOHOL*, MALDAD,
VELOCIDAD AUTOMOVILISTICA, ABUSOS SEXUALES, VIOLENCIA
INFANTIL, BOXEO.

Al finalizar se pegaron los afiches y se ley6 lo producido, discutiendo acerca de
lo manifestado por cada grupo.

Al preguntar acerca de la relaciéon entre discriminacion y violencia en una
primera instancia, se asoci6 a la discriminacion como disparador de violencia
fisica...” porque cuando uno se siente discriminado, se enoja y se pudre
todo...”. A partir del didlogo, manifestaron que la violencia...”no es solo los

<4

golpes..”, sino que se puede expresar “... a fravés de insultos de malas

palabras, discriminacién..”... puede ser fisica como psicologica también... “ si
te dicen no servis para nada, sos una inutil...”
Esta etapa dur6 aproximadamente 20 minutos.
En el segundo momento continuaron trabajando en grupos. Se produjeron
debates al interior de los mismos a la hora de clasificar las situaciones
planteadas, Luego expusieron sus trabajos, explicando los motivos de sus

elecciones. Se reflexioné y debati6 al respecto.

" Las palabras que aparecen con asterisco, fueron mencionadas en ambos grupos.
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En el primer grupo, las situaciones consideradas como violentas fueron:

Dos hinchas de fiitbol se agarran a las trompadas después de un partido

Un vecino le pega un tiro a otro luego de una discusidn

Las frases que generaron mayor debate fueron:

Robar una moto
Chicos desnutridos en un barrio

Un padre le pega a su hijo porque se porté mal

Inicialmente robar una moto y chicos desnutridos fueron clasificados como
actos no violentos (aunque una parte del grupo estaba en descuerdo).

Con respecto a la situacidon de un padre que golpea a su hijo algunos
expresaban que el hecho de golpear es un acto violento en si mismo, pero que
si era porque el hijo no se portaba bien 0 no hacia caso, la situacion estaba
justificada, razén por la cual, algunos, no la consideraban como una situacion

violenta.
B: ...”hay veces en que es necesario... la paliza...”

Una alumna que es mama expresa su desacuerdo y manifiesta que ella no
golpea a su hija para ponerie limites.
A lo que otra alumna responde:

B: “...tampoco es que te estan matando...”
Coordinadora:...”si, pero vos dijiste una paliza...”
B: “...si pero quise decir algo ...osea...que (inaudible) ... hay veces que no

o«

sabes como hacer para que te haga caso...” “...hay veces que me he comido
palizas pero con razon...me hago cargo”..."hay veces que te pegan con

razén..”
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Luego de la discusidon se acuerda que seria violencia pero justificada por esa
razén colocaron la frase entre medio de las columnas (violento — no violento)

Con respecto al robo de la moto, la asocian como violenta solo si en el robo

existié algun forcejeo o golpe.

Al hablar de los chicos desnutridos la gran mayoria acordaba que no existia
relacién entre la violencia y dicha situacién, a su vez manifestaba que era
responsabilidad de los padres alimentar a sus hijos.

I:“...si los padres no se hacen cargo de sus hijos es violencia”

1

Coordinadora: ”...y silos padres no tienen para comer ellos...”

A 2: “entonces el gobierno...”
F:"que los padres vayan a trabajar...”

Finalmente la Unica situacién que fue catalogada como no violenta fue: Chicos
desnutridos en un barrio, y las otras dos (robo de moto — padre que golpea a un

hijo) fueron colocadas entre medio de las dos columnas.

El segundo grupo las situaciones consideradas como violentas fueron:

Pegarle a un compatiero que me bardeo en el recreo
No dejan entrar a un pibe a un boliche por como esta vestido
La policia le da una paliza a un pibe que estaba tomando en la esquina

Un marido le pega a la mujer
En la columna de no violentas colocaron:
La profesora me grita para que haga silencio
A su vez agregaron, en esta columna, las siguientes situaciones:

Mi mamd me grita para que haga la tarea
Que no dejen entrar a un menor a un boliche nocturno
Que no le permitan el consumo de alcohol a menores de 18 afios

Robar por darle de comer a tu familia
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(La ultima frase fue agregada por el grupo mientras se daba la discusién por los

chicos desnutridos en un barrio)

Con respecto a la primer situacion violenta plantean que hubo violencia de
ambas partes, ya que “bardear” también lo consideraron violento.

“ Digamos que esta justificado pero es violencia”.

También comentan que las bromas son comunes entre ellos, y que depende

como las tome cada uno puede desencadenar en una pelea o no.

La segunda situacion generd gran debate, el grupo la habia colocado como
situacion violenta pero el resto de los comparneros no estaban de acuerdo y

expresaban:

A: ...”yo creo que si los boliches tienen esas reglas, no es violencia...si son las
reglas del boliche...”
B: ...”si pero te estan diciendo como te tenes que vestir”
G: ...”si pero te estén diciendo nada mas...”
(...)
B: ”..si no tenés esa ropa que te estan pidiendo...”
F.”...compratela...”
B: “...¢y Si no tenés para comprartela?
(...)
B: “...en si uno se viste como puede...”
(...)
A: “...eso incita a la violencia porque claro, uno se siente enojado. ..
B: “...es como discriminacion...”
A: “...pero igual tiene razén el boliche, si esta en las reglas (...) porque si
mezclas la gente que viene de la villa con gente de Sobremonte se va a pudrir
todo...”

A: 7 ...por eso hay diferentes tipos de boliches...”

(...)
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A: “...por que ahora si estas vestido asi de esa manera ya te miran de otra
forma, la misma sociedad...”

Finalmente se acuerda que es un tipo de discriminacién, por lo tanto un tipo de
violencia.

Al dialogar sobre la situacién considerada como no violenta todos estaban de
acuerdo de que no era violencia ya que coincidian en que ellos no hacen caso

y llega un momento en que los profesores gritan para ponerles un limite.

Una vez finalizado este momento se los invito a completar las frases

inconclusas y a escribir sus sugerencias y opiniones sobre el taller.
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Frases inconclusas internet

Total: 10 estudiantes
La violencia es. . ..

Hacer dafio (20%)

Maltrato

Pegar y maltratar a una persona

Pegarle a otra persona — es muy mala
La peor manera de solucionar los
problemas

Mala 20%

Discriminacion

Agredir a una persona tanto fisica como
mentalmente

Pegarle a otro esta justificado
cuando. ..

Nunca (20 %)

No se justifica

La agredis con insultos o golpes
Hay un fundamento

Violencia

Nos insulten

Alguien se pelea con un amigo o
compaiiero

Hace algo malo

Me molestan

Lo que mas me duele...

Ns/Nc (20%)

Cuando le hacen algo a mi familia
Ser maltratado

Que me insulten

Que me discriminen

La mentira y la falsedad

Los golpes y los insultos

Es ver cuando le pegan a alguien inocente

La peor forma de violencia es. ..

Ns/Nc (20%)

Todas

Golpear

Guerra

Insultar

Los golpes - los insultos
Discriminarse

Pegarle a su mujer
Matar

Estoy cansando de. ...

Ser como soy

Que me reten

Insultos

La violencia de cada dia

No hacer nada

Ver nifios desnutridos

Tanta violencia

Ver tanta violencia y muerte

Una solucién para la violencia.. ..

Es aprender a arreglar las cosas
hablando

Hablar 30%

Hablar para arreglar los problemas
Que todos reflexionemos
Solucionarlo sin llegar a eso

No pelearse y no pegarse

Ns/Nc

Solucionarlo

Me agarro a las trompadas
cuando...

Nunca (20%)

Me enojo pero depende con quien
Ns/Nc

Lo mire mal

Me pongo mal

Me enojo

No hay remedio

Caso bien extremo

Me pegan y/o insultan

86



La forma de violencia que mas conozco

Con armas, cuchillos y a las pifias
Bronca

Verbal

Ns/Nc

Pegar

Son los piquetes, los golpes de pufio, los
finales de futbol que terminaron mal
Las peleas 20%

Pegarse a tiro

Violacion y secuestro

Siestoyenojado/a .........

Porque me pelee con mi amiga

Ns/Nc

Hablo con mis amigos y me siento mucho
mejor

Le pido perdon al otro

Soy de gritar

Mi papa me da para el caber

Me tomo un café al coiiac

Camino

Por haber tanta violencia

Trato de hablar con la persona con la que
estoy enojada

En el barrio es comun ...

No pelear

La violencia

La droga, robo, alcohol

La vagancia

Cagarse a tiros

Golpearse o tirarse tiros entre vecinos o
puiialadas

Las peleas y los insultos

Las pelas, las drogas y la violacion
Los cirujas

Si, no es como era antes

Si dos amigos se estan peleando. ...

Los separo (20%)

Prefiero no meterme

Los dejo

Los separo y les digo que todo se
arregla hablando

Vos los ayudas a que no peguen a que
paren la pelea

Trato de separarlos

Me voy a la bosta

Si se puede tratar de separarlos
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PLANIFICACION SEGUNDO TALLER
Destinatarios: Alumnos de Primer aiio Internet A
OBJETIVO GENERAL:
e Conocer la percepcion que los jévenes tienen acerca de la violencia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Conocer las situaciones de violencia que los jovenes vivencian
cotidianamente

e Ahondar y reflexionar sobre las situaciones de “violencia justificada” y los
supuestos que la sustentan

o Reflexionar acerca de estrategias de resolucion de conflictos alternativas

al uso de la violencia
Tiempo estimado total: 60 min
Primer momento (tiempo estimado 45’)

Se divide el curso en grupos naturales y se les solicita que representen una
situacién de violencia que es comun en los jovenes de su edad y una solucién
para dicho conflicto que no implique violencia.

Luego de las representaciones se intentara propiciar la reflexion grupal sobre el

tema

Segundo momento (tiempo estimado 10°)

(Este momento se realizara en el caso de contar con el tiempo necesario)

Se les brinda, en forma individual, una lista con las siguientes afirmaciones,

debiendo catalogarlas como verdaderas o falsas de acuerdo a su criterio,

justificando sus elecciones.
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Coloca Verdadero si estas de acuerdo con ta afirmacion y Falso si estas en

desacuerdo Por favor justifica tus elecciones

12 Si alguien me pega yo tengo derecho a pegarle

13. Esta bien que mi mama me pegue si no me porto bien
14-;Et boliche tiene derecho a decir quien entra y quien no
15. Nunca esta justificado golpear a otros _

16. Si me gritan yo grito mas fuerte

17.Si me bardean y no respondo quedo comd un cagon
18.Los golpes a veces son necesarios

19. Si alguien me esta jodiendo trato de hablar con el

20. Cuando tengo bronca busco con quien descargarme

21 Esta bien que la maestra nos grite, porque sino no Ie hacemos caso

Tercer Momento (tiempo estimado 5)

Se realiza el cierre del ciclo de talleres, agradeciéndoles su participacion. Se

les invita a realizar sus apreciaciones y comentarios, ya sea en forma oral, o

escrita en el buzdn de sugerencias.

89




Cronica del Segundo taller de violencia

Destinatarios: Alumnos de primer ano de Internet
Fecha: Miércoles 22-08-07

Participaron diez alumnos (cuatro mujeres y seis varones)
Para el taller se utilizo el espacio de tiempo de las horas de ética y formacion

humana (40 minutos) Aunque se extendid y se utilizo parte del recreo (20')

Una alumna se encontraba con una fuerte infeccién de muela, lo que le
ocasionaba malestar e hinchazén. Al preguntarle porque no iba al medico
expreso que le daba miedo y que no iba a ir. Ademas manifestd que trabajaba
hasta tarde y que le resultaba imposible ir de madrugada al hospital a sacar
turno. De todas maneras participo del taller.

Inicialmente se realizo una nueva presentacidon de los talleres y de las
coordinadoras para los alumnos que no habian participado del encuentro
anterior.

Luego se procedid a dar la consigna y se conformaron tres grupos de trabajo.

El primer grupo represento una situacién de violencia familiar (pelea entre
hermanos).Este hecho habia sido vivenciado por una de las integrantes del
grupo. Dos alumnas la representaban, mientras otro alumno felataba la historia
y las conclusiones a las que habian llegado

El grupo habia olvidado representar la situacidon con una resolucién no violenta.
Al hacerlo no plantearon el mismo problema con otra solucidén sino que

obviaron el motivo de la pelea.

“jugar de manos es peligroso y se puede llegar hasta el hospital”
(produccién grupal)

Una vez finalizada la representacién, se profundizo en forma oral.:

90



Al preguntarles si son comunes los golpes entre amigos o hermanos los
jévenes asintieron y afirmaron, por un lado, que es una forma de relacionarse

comun entre hermanos.

J: “entre hermanos no tenemos comunicacién y nos vamos a las manos, es

mejor tener comunicacion”

Se les pregunto el motivo por el que se suelen golpear entre amigos o

hermanos y expresaron que es porque estan acostumbrados.

Coordinadora: Osea que a veces nos golpeamos mucho porque estamos como
acostumbrados a tratarnos a los golpes
F:Si

A su vez manifestaron que se trataba de una cuestién de confianza

B: “nos pegamos por la confianza, pero a veces uno se cansa y reacciona”
Coordinadora: ;Por qué a veces uno se cansa y reacciona?
Alumno 2: “Porque te duele”

G: “Porque te duele el cuerpo o te duele en el alma”

B: “Por ahi uno se desperté de mal humor y por ahi sos la persona que te
bancas todo pero justo ese dia estas de mal humor, te empezaron a pegar y
reaccionaste mal”

Mientras se daba la discusion y el didlogo sond el timbre del recreo, se les
pregunto a los jovenes que deseaban hacer y ellos acordaron en continuar con

la actividad.

El segundo grupo represento una pelea entre amigos a causa de una novia. La
situacion habia sido vivida por los integrantes del grupo.

Al representar la solucién, este grupo, represento una situacion similar en la
que el problema no existia. Al ser cuestionados por las coordinadoras,
representaron nuevamente el problema con una “solucién idilica” a partir del
didlogo. Se les interrogo sobre la viabilidad de esa resolucion.

No se ahondo luego de la representacion a causa de la falta de tiempo.
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El tercer grupo representd una escena de violencia en el football, en la que un
hincha provocaba a otro del equipo contrario, luego de un gol. La situacién
derivaba en una pelea a los goipes.

En este grupo sucedié lo mismo que en los anteriores, ya que al intentar
resolver el problema sin el uso de la violencia, obviaban el hecho que originaba
el conflicto (en este caso, la provocacion).

Tampoco se pudo profundizar lo representado debido a que comenzaba la

siguiente hora.
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PLANIFICACION TERCER TALLER
Destinatarios: Alumnos de Primer aiio Internet A
OBJETIVO GENERAL:
e Conocer la percepcidn que los jovenes tienen acerca de la violencia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conocer las estrategias que utilizan cotidianamente para sobrellevar o
resolver las situaciones violentas

e Ahondar en las situaciones de violencia que los jovenes vivencian
cotidianamente

e Conocer los supuestos que sustentan la “violencia justificada”

Primer momento (tiempo estimado 30’)

Retomar lo trabajado en el taller anterior y profundizar, en forma oral, sobre los
supuestos que subyacen en las representaciones realizadas.

Preguntas guia

Rearmar (recapitular) las historias representadas con la ayuda de los jovenes.
Tanto de las situaciones que implicaban violencia como aquellas que
implicaban soluciones “pacificas”

Retomar representacion de pelea entre amigos y la solucion planteada por
ellos ses real? ;jes viable? ;por qué?

¢ Qué hago cuando estoy muy enojado? ;Qué cosas suelo hacer? ;Como me
siento después?

Las soluciones implantadas ¢solucionaron el problema? ;generaron otros
problemas? ;Cémo me siento después?

¢ Cuédl es el limite entre la violencia justificada y la que no lo es? ¢ Tiene que ver
con la persona que la ejerce o con la intensidad de la situacion? ;existiran
formas de resolver la misma situacién que no impliquen violencia?;cuél creen

que es mejor?

Segundo momento (tiempo estimado 10°)
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Se les brinda, en forma individual, una lista con las siguientes afirmaciones,

debiendo catalogarlas como verdaderas o falsas de acuerdo a su criterio,

justificando sus elecciones.

Coloca Verdadero si estas de acuerdo con la afirmacién y Falso si estas en

desacuerdo. Por favor justifica tus elecciones

22.Si alguien me pega yo tengo derecho a pegarle
23.Esta bien que mi maméa me pegue si no me porto bien
24.E| boliche tiene derecho a decir quien entra y quien no
25.Nunca esta justificado golpear a otros

26.Si me gritan yo grito mas fuerte :

27.Si me bardean y no respondo quedo como un cagon
28.Los golpes a veces son necesarios

29. Si alguien me esta jodiendo trato de hablar con el
30.Cuando tengo bronca busco con quien descargarme
31.Esta bien que la maestra nos grite, porque sino no le hacemos caso
32. Después de pelearme con alguien me siento mal

Tercer Momento (tiempo estimado 5’)

Se realiza el cierre del ciclo de talleres, agradeciéndoles su participacion. Se
les invita a realizar sus apreciaciones y comentarios, ya sea en forma oral, o

escrita en el buzoén de sugerencias.
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Cronica Tercer taller de violencia

Destinatarios: Alumnos de Primer afio Internet A
Fecha: 29-08-07

Participaron del taller ocho jévenes, cuatro mujeres y cuatro hombres. Se utilizo
el espacio de tiempo de la hora de ética y formacion humana (40 minutos).

Se realizo el taller en el patio de la escuela por solicitud de los estudiantes.

Ese dia era el cumpleanos de una compariera por lo que los demas habian
llevado galletitas para celebrar.

El taller comenz6 en forma distendida y se mostraban algo dispersos.

Las coordinadoras retomaron las situaciones representadas en el encuentro
anterior, haciendo hincapié en las formas de resoluciéon no violentas que los
jovenes habian planteado en sus teatralizaciones. Se cuestiono acerca de la
viabilidad de dichas reacciones y soluciones.

A: La reaccion esta en cada uno. Uno puede actuar de diferentes maneras
hasta puede llegar a ...
(hace sena de disparos con las manos)
Coordinadora: ;Por qué reaccionamos asi?
C: Porque nos da bronca
B: Porque esta en nuestra naturaleza
Coordinadora: Ustedes cuando estan enojados ¢como reaccionan?
A: A veces reacciono violento y después me arrepiento
D: Pego, puteo, de todo
E: Yo para no pelearme doy media vuelta y me voy. Me pongo a llorar...o no se
B: Yo digo callate y después me voy y me las desquito conmigo
Coordinadora: ;Cémo?
B: Como (hace una pausa)... 0 salgo a caminar
C. Yo antes me lastimaba con un compas, me cortaba
(hace senas de lastimarse los brazos)

Coordinadora: ;/o seguis haciendo?
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C: No, hace un afo que no lo hago
Coordinadora: ;Por qué crees que dejaste de hacerlo?
C: Porque ahora tengo amigos, antes era re timida y no hablaba

B: Tener amigos te ayuda

Coordinadora: Uds, E, H ;como reaccionan en general?
E: yo cuando me empiezo a pelear me doy media vuelta y me voy. Me pongo a
llorar o me acuesto ahi y me duermo
G: Yo le pego y me voy
(...)
F: A mi me pica la cabeza
A: Cuando F se enoja hace caras raras

Cuando F cuenta que le pica la cabeza, el resto se rie. A lo que F responde:

F: Ehh vos eras tarada, te agarrabas el punzén y te raspabas..
C: pero yo me cortaba ahi
(sefiala las venas y luego se pasa el dedo indice por el cuello en forma
transversal. Simbolizando la muerte)
F: Y te hubieras cortado nomas

(..)

Coordinadora: /Y como se sienten después de haber hecho alguna de estas
A cosas?
E: Yo me siento bien porque no lastime a nadie
B: Yo me siento bien porque caminar de paso me hace bajar de peso (risas)
Coordinadora: /Y vos H? No nos contaste...
H: Yo gnito

H es una de las estudiantes mas introvertidas de la clase, por lo que el grupo

se sorprende ante la respuesta y bromea

Coordinadora: Vos decias A que a veces pegas o te enojas y despues te
sentis mal...
A: Segun.. si veo que era bien... hay que seguirle dando...
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G: es verdad
A: Por ahi me lamento pero si veo que yo estaba bien haciendo eso.. por algo
debe ser
Coordinadora: ; Qué determina que este bien pegarle a alguien?
A: si es justificativo
Coordinadora: ;y que es justificativo?
A: Y... algo que me haga dafo a mi...No se si me explico...
(...)
Coordinadora: ; Tener bronca da derecho a pegar?
Todos: Si!/! No!! Si!!
B: No porque tenemos cerebro para reaccionar
H: Jaja!
(...)

Ante las disidencias en la respuesta la coordinadora intenta ahondar sobre la

posibilidad de pensar antes de reaccionar

A: Uno al tener bronca se enceguece y pierde nocion de lo que hace. Conozco
varias personas que se enceguecen y no piensan, actuan. Actuan solo por el
hecho de venganza.

B: Hay personas que primero hacen y después piensan
Coordinadora: ;Y ustedes creen que eso esta bueno?

G. Yo primero pienso después pego
A: Y primero seria mejor pensarlo...Por ejemplo vos te pones a cagarte a
trompadas con alguien en el centro y al rato te cae la cana y vas preso. Por ahi
si lo pensabas te cagabas a trompadas en otro lugar
(Risas)

A: Mi viejo una vez tuvo un problema de transito con un chofer de colectivo y
bajo totalmente enojado, enceguecido. Y le rompio todos los vidrios con una
llave cruz que tenia. Después se lamento porque ¢para que hizo eso? Si fue un
choque con la chapa...asi. ... Que se podia arreglar de otra manera. Con el
seguro y demas. Ademas se torcié todos los dedos porque se corto todo. Creo
que si hubiera pensado hubiese sido diferente. Pero estaba enceguecido.
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Tanta bronca... Igual fue un momento. Porque ahora conocio la iglesia. Es
diferente. ..
Coordinadora: ;existe la posibilidad concreta de pensar antes de actuar?
A: Totalmente
B: Si existe
Coordinadora ;Y que habria que hacer?
G: Pegarle y después hablar o hablar y después pegarle
C: Hablar, si no entiende le pego
A: tratar de arreglar el problema de la mejor manera
D: Hay cosas que no se arreglan hablando
Coordinadora:; y que hacemos con las cosas que no se arreglan hablando?
A: y hay que usar la fuerza
F: hay que usar la fuerza brutal
Coordinadora: ...;/as chicas se agarrado a las trompadas por algun
problema?
E: yo no
B: no, yo no te rasgufio ni te agarro de los pelos, yo doy pifias
C: yo jugando
B: yo si, pero muchas veces, bahh... en mi casa, empezo todo como un juego
y terminamos mal. No, después fue en el colegio donde me agarré yo..Pero
me agarré porque lo peor que podés hacerme a mi es agarrarme de atras, o
sea, si me vas a venir a pegar, pegame de frente que yo te vea y me vino a
pegar de atras, y me re calenté y cuando se dio vuelta asi le agarré la cara y le
di una pifia que le volaron los anteojos. Pero porque me pego de atras

Los varones relatan la pelea a los golpes entre ellos representada en el taller
anterior
Coordinadora: ;cudles serian las situaciones en la que esta justificado utilizar
la violencia?
G: cuando te pegan
A: cuando hablas y no hay forma....

Coordinadora: Uds cuando de pelearon (dirigiéndose a los varones) ¢ hablaron

antes de golpearse?
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A: No... en realidad fueron las dos cosas juntas. Mientras le hablaba le
pegaba. Pero no pude mucho porque llego mi vieja y empezo fuera!! fueral!
(...)

Coordinadora ;y en que otros momentos estaria justificado?

D: Cuando no aprende
G: Ahi esta! jMuy bien! péngale un diez

Una vez finalizado el debate se procedid a la resolucidn del verdadero y falso.
Se mostraban con algunas dudas con respecto a las afirmaciones, comentando
en voz alta que algunas no eran ni verdaderas ni falsas sino que dependian de
la situacién

Mientras se encontraban realizando la consigna, soné el timbre del recreo por
lo que no pudieron finalizar la actividad.

Dos jévenes se quedaron durante el recreo completando la actividad.

Se le dio un breve cierre al ciclo de talleres y se les agradecio su participacion.
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RESULTADOS DEL VERDADERO O FALSO

I. SI ALGUIEN ME PEGA YO TENGO DERECHO A PEGARLE

Verdadero: 75%
Falso: 25%

2. ESTA BIEN QUE MI MAMA ME PEGUE SI NO ME PORTO BIEN

Falso: 50%
Verdadero: 37,5%
NS/NC: 12,5%

3. EL BOLICHE TIENE DERECHO A DECIR QUIEN ENTRA Y QUIEN NO

Verdadero: 37,5%
Falso: 37,5 %
Depende: 25%

4. NUNCA ESTA JUSTIFICADO GOLPEAR A OTROS

Verdadero: 75%
NS/NC: 25%

5. SI ME GRITAN YO GRITO MAS FUERTE

Falso: 62,5%
Verdadero: 25%
NS/NC: 12,5%

6. S1 ME BARDEAN Y NO RESPONDO QUEDO COMO UN CAGON
Verdadero: 37,5%
NS/NC: 37,5%

Falso: 12,5 %
Depende: 12,5%

7. LOS GOLPES A VECES SON NECESARIOS
Verdadero: 50 %

Falso: 37,5 %
NS/NC: 12,5%

8. SI ALGUIEN ME ESTA JODIENDO TRATO DE HABLAR CON EL

Verdadero: 62,5%
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Falso: 25%
NS/NC: 12,5%

9. CUANDO TENGO BRONCA BUSCO CON QUIEN DESCARGARME

Verdadero: 50%
Falso: 37,5%
NS/NC: 12,5%

10. ESTA BIEN QUE LA MAESTRA NOS GRITE, PORQUE SINO NO
LE HACEMOS CASO

Verdadero: 50%

Falso: 12,5%
NS/NC: 12,5%

Il. DESPUES DE QUE ME PELEO CON ALGUIEN ME SIENTO MAL
Verdadero: 62,5%

Depende: 12,5%
NS/NC: 12,5%
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