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Introduccion

La presente investigacion tiene como propoésito conocer las experiencias en relacion
al género, de las nifieces de 8 a 13 afos de edad, del barrio San Carlos-ex Villa de Paso de
la ciudad de Mar del Plata. Se busca identificar la influencia de estereotipos, discursos y
practicas de género, asi como analizar las posibles repercusiones en la construccion de sus

identidades de género.

El trabajo surge a partir de la experiencia en el territorio de quien investiga,
inicialmente en el afio 2019 como voluntaria de la Asociacion Civil “Adelante”.
Posteriormente, en el afio 2021, en el marco de las practicas pre-profesionales de Trabajo
Social y, hasta finales del afio 2023, brindando acompafiamiento a grupos de nifieces y
juventudes como parte de su voluntariado. A lo largo de este recorrido, tuvo la oportunidad
de conocer algunos aspectos de la configuracion barrial, la relevancia de diversos actores
sociales, los espacios de participacion y situaciones cotidianas que forman parte de las

vivencias de la poblacion.

Al trabajar con las nifieces en el marco de talleres recreativos o en espacios de
apoyo escolar, se presentaban en reiteradas oportunidades situaciones de conflictos
originadas en la reproduccion de estereotipos de género. A través de diversos mecanismos,
se manifestaban practicas y/o discursos naturalizados en los espacios de socializacion que
forman parte de su cotidianidad, los cuales son inherentes a la matriz binaria
heteropatriarcal presente en nuestra sociedad. De estas experiencias, se desprende el objeto

de investigacion.
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La presente propuesta se enmarca en el paradigma de "proteccion ampliada" de la
infancia (Mazzola, 2013), buscando redefinir el concepto de infancia para centrarse en las
capacidades que poseen las nifieces. Ademas, adopta un enfoque basado en los derechos de
la nifiez proporcionado por Alfageme et al. (2003), para orientar acciones que tengan como

>~ .\

base la “Convencion sobre los Derechos del Nifio” (1990), reconociendo los multiples
aspectos presentes en la vida de las nifieces y enfatizando su condicion como titulares de

derechos.

En base a lo expuesto, se propuso a la “Asociacion Civil Adelante” la conformacion
de un espacio de intercambio con las nifieces, con especial foco en el trabajo de las
cuestiones de género que repercuten en la construccion de la identidad, a través de recursos
que brinda la Ley Nacional N° 26.150 de Educacion Sexual Integral (ESI) del afio 2006 y la
Ley Provincial N°14.744, que establecen el derecho de todes les estudiantes a recibir
Educacion Sexual Integral. El objetivo es que las nifieces y juventudes tomen la palabra a
partir de sus experiencias subjetivas, para construir colectivamente un analisis sobre los
estereotipos e identidades de género. Se parte de reconocer la existencia de saberes en las
nifieces y juventudes sobre los alcances de la temética, los cuales suelen quedar

invisibilizados tras el velo del adultocentrismo (Alvarado, 2009).

Palabras clave: protagonismo infantil - estereotipos de género - identidades de género -

Trabajo Social.
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Capitulo 1: Aspectos generales y metodologicos.

“ Lo que queria decir, es que como cada uno se viste es su decision y como cada uno se

presenta lo representa a uno.” (nifia, 13 arnos)

Problema de investigacion.

A partir de la participacién como voluntaria de la “Asociacion Civil Adelante” en el
afio 2019, durante los espacios de apoyo escolar y recreativo que se desarrollaron una vez a
la semana, se conocio a las nifieces protagonistas de la presente investigacion. En estas
instancias, emergieron situaciones de aprendizaje mutuo, fomento del compafierismo,
construccion de vinculos y sentido de pertenencia. Este ambiente propicio la apertura y
confianza para abordar diversas cuestiones, no solo aquellas vinculadas a su trayectoria

escolar.

Al profundizar en las experiencias de las nifieces vinculadas a los estereotipos de
género y su repercusion en la construccion de su identidad, en el marco de las
intervenciones pre-profesionales correspondientes a la asignatura “Supervision de las
Intervenciones Sociales™ durante el afio 2021, las nifieces identificaron y expresaron que
estas logicas eran aprendidas y reproducidas en los distintos dambitos de socializacion en los
que participaban. La naturalizacion y reproduccion de los estereotipos de género les llevaba
a adoptar l6gicas que a veces sentian o0 mencionaban como ajenas, pero que percibian como
necesarias para pertenecer. Estas l6gicas influian en sus acciones y comportamientos de

maneras que a menudo contradecian su propio sentir y pensar.

! Ubicada en el quinto afio curricular de la Licenciatura en Trabajo Social, cursada en la Facultad de Ciencias
de la Salud y Trabajo Social de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
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El problema de investigacion surge al preguntar sobre como, desde temprana edad,
se producen los procesos identitarios, en los que las nifieces naturalizan, adquieren y
construyen diversos estereotipos de género en los espacios de socializacion. De aqui la
motivacion de poder (re)conocer las experiencias sobre los estereotipos de género de las
nifieces que poseen entre 8 y 13 afios, y se encuentran habitando el barrio San Carlos-ex
Villa de Paso. Ademas, se busca comprender las implicancias que estos procesos tienen en
la formacion de estereotipos de género, y como se manifiestan en los procesos identitarios.

Por lo tanto, surgen las siguientes preguntas que guian la investigacion:

(Cudles son las experiencias significativas en torno a los estereotipos de género de

las nifleces de 8 a 13 afios?

(Cuadles son los elementos de la cotidianeidad presentes en los espacios de
socializacion, a partir de los cuales las nifieces adquieren, incorporan y/o problematizan

diversos estereotipos de género?

(Qué limites y alcances tienen los estereotipos de género en la construccion de las
identidades de las nifieces, en funcion de mecanismos de reproduccion o desnaturalizacion

de los mismos?

Objetivos

Objetivo general:

Analizar los procesos mediante los cuales se reproducen o desnaturalizan
estereotipos y discursos hegemodnicos de género, y su incidencia en la construccion de las
identidades de género en las nifieces de 8 a 13 afios, del barrio San Carlos-ex Villa de Paso,

Mar del Plata.
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Objetivos especificos:

e Recuperar experiencias significativas en torno a los estereotipos de género en
nifieces de 8 a 13 afios a través de encuentros ludicos guiados desde una

metodologia de grupos de discusion.

e Identificar elementos de la cotidianeidad presentes en los espacios de socializacion,
a partir de los cuales las nifieces adquieren, incorporan y/o problematizan diversos

estereotipos de género.

e [Especificar los limites y alcances de los estereotipos de género en la construccion de
las identidades de las nifieces, en funcién de mecanismos de reproduccion o

desnaturalizacion de los mismos.

Estrategia metodologica

En primer lugar, se expone la perspectiva metodologica exploratoria-descriptiva.
Esta eleccion se fundamenta conforme con los aportes de Vasilachis (2006), en su
capacidad para proporcionar un acercamiento naturalista, interpretativo, multimetodico y
reflexivo hacia el mundo. Esta metodologia permite comprender los fenomenos en los
significados que las personas les atribuyen, utilizando materiales empiricos que describen

tanto momentos cotidianos como problematicos en sus vidas (Vasilachis, 2006 p.25).

Su enfoque en la perspectiva de sus participantes, la hace valiosa para capturar la
practica real y situada. Los métodos de analisis empleados son flexibles y sensibles al

contexto social, siendo un proceso interactivo entre quien investiga y quienes participan.
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La relevancia de este tipo de investigaciones de caracter cualitativo se refleja en su
capacidad para descubrir lo nuevo y desarrollar teorias fundamentadas empiricamente,
contribuyendo a la creacion, ampliacién, modificacion y superacion de teorias existentes.
Los componentes fundamentales incluyen los datos, los procedimientos de analisis y el
informe final. Se hace énfasis en que el proceso de analisis no es neutral, debiendo ser
expuesto en cada paso para garantizar la replicabilidad por otres investigadores (Vasilachis,
2006). Quien investiga estd inmerse en un contexto epistemoldgico especifico y no es
independiente. Su conciencia de los valores, creencias y perspectivas influye en la

construccion de la realidad estudiada.

En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos, se utilizara la observacion
participante (Vasilachis, 2006) y el grupo de discusion (Canales, 2006). La observacion
participante, retomando los aportes de Vasilachis (2006), se configura como un enfoque
valioso para obtener una comprension profunda de culturas, comportamientos y contextos
sociales. Quien investiga se sumerge activa y objetivamente en el entorno, lo que facilita
una apreciacion rica y contextualizada de la situacion. Sin embargo, es crucial abordar los
desafios vinculados a la subjetividad e incorporar con atencion el rol de investigacion en el

proceso de adquisicion de datos.

La técnica de observacion participante se centra en recopilar informacion a través de
la inmersion de quien investiga en el contexto social bajo estudio. Esta aproximacion
implica una interaccion activa entre quien investiga, las personas y el entorno, lo que
posibilita una comprensién mas profunda y completa de las dinamicas culturales y sociales

presentes. Para ello, es esencial que la persona que investiga se integre en la comunidad o
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entorno en cuestion, participando en actividades cotidianas y estableciendo relaciones

significativas.

La observacion participante implica tomar notas detalladas durante el proceso, ya
que la memoria por si sola puede resultar insuficiente para capturar las complejidades
observadas. Registrar conversaciones, expresiones no verbales y situaciones relevantes
resulta fundamental. Estos hallazgos, luego son sometidos a un analisis en busca de
patrones y temas que contribuyan a una comprension mas profunda del contexto estudiado.
Es esencial evitar emitir juicios de valor en este enfoque, priorizando en su lugar
descripciones objetivas de lo que la persona que investiga ha observado (Vasilachis, 2006).

El uso del diario de campo, se constituye como una herramienta fundamental en la
investigacion cualitativa, permitiendo plasmar vivencias y experiencias surgidas durante el
trabajo de campo. Este recurso no solo refleja observaciones por escrito, sino que también
da visibilidad a las emociones y sentimientos experimentados durante la investigacion
(Vasilachis, 2006).

En relacion al grupo de discusion, se tomaran como fuentes primaria de informacion
tres encuentros lidicos con las nifieces en los cuales se trabajaron tematicas asociadas a sus
vivencias en torno al género y la construccion de su identidad. Conforme a Canales (2006),
se trata de una técnica que involucra la interaccion libre de un conjunto de participantes a
través de rituales conversacionales, con el objetivo de explorar un tema planteado por quien
investiga. Esta técnica se enfoca en la exploracion de los discursos sociales en torno a un

tema especifico, analizando como se construye y comparte el "sentido comun".

El grupo de discusion, como técnica, se guia por una persona que propicia el debate

a través de preguntas abiertas y pertinentes, permitiendo que el discurso fluya desde dentro
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del grupo. Les participantes no necesariamente tienen que pertenecer a un grupo
preexistente, lo que abre la posibilidad de que el grupo se configure durante el proceso

(Canales, 2006).

Dentro de este marco conceptual, el autor identifica dos categorias en el "sentido
comun": el saber y el deber. El "saber" hace referencia al conocimiento social compartido,
englobando las percepciones y perspectivas de les actores en situaciones determinadas. Esto
incluye las formas en que se comprende la accion social y los patrones de comportamiento
en un grupo o colectivo. El “saber” estd estrechamente relacionado con la interpretacion y
comprension del sentido atribuido a la accidon. Por su parte, el "deber" abarca normas,
valores y representaciones de la comunidad, englobando lo que se considera moralmente
correcto o normal en una sociedad. Las acciones y creencias estan enmarcadas por el grupo
como lo apropiado y adecuado, y la interpretacion subjetiva se entrelaza con la

interpretacion comunitaria.

De acuerdo con Canales (2006), el proceso de esta técnica revela una narracion
normativa de la lectura que cada hablante realiza de la experiencia, desde su punto de vista
ideologico. Esto se debe a la orientacion general de la conversacion hacia un "sentido
comun", un discurso grupal que busca establecer un consenso en relacion al tema de
discusion. En consecuencia, en la conversacién emergen opiniones, juicios y prejuicios, ya
que les hablantes expresan sus creencias y opiniones en lugar de simplemente informar

sobre las acciones de las personas.

Para llevar a cabo esta técnica, les participantes deben tomar turnos para hablar y
escuchar, creando una dindmica de intercambio equitativa que fomenta el consenso y

permite que les participantes guien la conversacion. El tema de la conversacion debe ser
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relevante y adecuado para el grupo, y les participantes deben tener conocimiento y
capacidad para hablar sobre €l. La persona que investiga puede intervenir para estimular la

conversacion, pero debe hacerlo de manera que no dirija el didlogo desde fuera.

Para el analisis de los datos obtenidos, se aplicara la teoria fundamentada en los
datos. Este enfoque implica el uso del método de comparacion constante y el muestreo
teorico para un andlisis en profundidad de los datos cualitativos. La comparacion constante
implica recoger, codificar y analizar datos simultdineamente para generar teoria. El
muestreo tedrico, por su parte, selecciona casos de estudio que refinen o expanden

conceptos y teorias previamente desarrollados (Vasilachis, 2006).

Los procedimientos centrales de la Teoria Fundamentada, siguiendo las pautas de
Vasilachis (2006), comprenden los siguientes aspectos: la recoleccion de datos, la
codificacidn, la delimitacion de la teoria, la relacion con la literatura, el paradigma de
codificacidn, y la comunicacion de resultados. En esta etapa de andlisis, los datos
recopilados en el diario de campo son esenciales al proporcionar el punto de partida para
desentrafiar relaciones y significados subyacentes. A medida que se revisan las notas,
emergen ideas, asociaciones y comparaciones que contribuyen al desarrollo teorico. La
construccion de "desarrollos analiticos" en forma de memorias facilita la formulacion de
relaciones, la identificacion de temaéticas, la sugerencia de hipotesis y la reflexion tedrica

basada en datos empiricos.

En conclusion, la estrategia metodoldgica adoptada en esta investigacion se basa en
una perspectiva exploratoria-descriptiva, empleando enfoques de investigacion cualitativa

interpretativa, inductiva y multimetodica. Se aplican técnicas de observacion participante y
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grupo de discusion, respaldadas por el uso de la teoria fundamentada para el analisis de

datos.

Fuentes de informacion y participantes

La presente investigacion recopila contribuciones e informacion de diversas fuentes,
las cuales estan abiertas a recibir aportes continuos durante su proceso de desarrollo,
enriqueciendo asi la planificacion, ejecucion de los grupos de discusion y el analisis
subsiguiente de los distintos aportes que surjan. El objetivo principal reside en recuperar las
perspectivas y experiencias de las nifieces, para lo cual se genera un espacio que
proporcione la informacién y los recursos necesarios para fomentar su participacion activa

en la investigacion.

Fuentes primarias

Como fuentes primarias de la investigacion, se constituyen tres grupos de discusion
integrados por les nifies que residen en el barrio San Carlos- ex Villa de Paso. Se
consideraran tanto el interés de las nifieces en participar en el proceso como la autorizacién
de sus cuidadores y de la “Asociacion Civil Adelante”. Inicialmente, se contd con la
aprobacion por parte de la “Asociacion Civil Adelante” para que este espacio sea parte de
la propuesta de la organizacion en territorio. Asimismo, se solicito el consentimiento de les

cuidadores de les nifies que tengan interés en participar en la actividad.

La informacion se recuper6 a partir de la realizacion de tres grupos de discusion
conformados con nifies de 8 a 13 afios. En cada encuentro, se expuso de forma progresiva

las tematicas objeto de la investigacion, haciendo en cada encuentro un repaso breve de lo



PROTAGONISMO INFANTIL Y ESTEREOTIPOS DE GENERO
15

trabajado en los encuentros anteriores. Se procurd que las personas participantes sean las
mismas en todas las instancias, y los espacios seran grabados para su posterior

transcripcion.

Ademas, se incorporaron aportes brindados por vecines y referentes institucionales
obtenidos durante la experiencia de quien investiga en territorio como voluntaria de la
Asociacion Civil Adelante y en el marco de las practicas supervisadas de la Licenciatura en
Trabajo Social. Para ello, se consideraron los aportes de cuadernos de campo y registros
escritos que permitan caracterizar y contextualizar el territorio que habitan las nifieces del

barrio San Carlos.

Fuentes secundarias

El marco normativo, epistemoldgico y metodologico se obtuvo al consultar la
bibliografia brindada en diversas asignaturas que forman parte del proceso formativo de la
Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Ademas, se
incorporaron experiencias de talleres y cursos de extension ofrecidos de manera gratuita por
la misma Casa de Altos Estudios. Se realizo una revision de los instrumentos juridicos
nacionales e internacionales vinculados a derechos de las nifieces, con especial enfoque en
la Educacion Sexual Integral. Asimismo, para configurar el estado de la cuestion, se llevo a
cabo una busqueda exhaustiva de material bibliografico a través de diversos motores de
busqueda en linea, con el fin de confeccionar un relevamiento de las investigaciones
desarrolladas en territorio y aproximaciones académicas al problema de investigacion

propuesto.
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Por ultimo, a lo largo de todo el proceso de construccion, se facilitaron intercambios
con las nifieces, permitiéndoles hacer observaciones y aportes relacionados con los temas
de discusion abordados durante los encuentros. Ademas, se llevara a cabo una
comunicacion final con las personas participantes y las instituciones que hayan colaborado

en el trabajo de campo.

Fundamentacion y estado del arte

Para comenzar, se indagd sobre las producciones e investigaciones existentes,
iniciando busquedas a nivel latinoamericano e internacional. En las mismas, se encontraron
investigaciones sociales relacionadas a las infancias y los estereotipos de género, como son
las producciones de Simonetti (2020), Rojas (2021), Magistris (2022) y Torres Veldzquez
(2015). Estas investigaciones, si bien abordan cuestiones vinculadas a las vivencias de las
nifieces en relacion con el género, no recuperan sus perspectivas, ya que se basaron en
entrevistas o informacion proporcionada por adultes que se relacionan con las nifieces
mencionadas en la investigacion. Este contexto, evidencia la vacancia de participacion de
las nifieces en los procesos de produccion de conocimiento, quedando sus saberes y
perspectivas respecto de los discursos hegemonicos y estereotipos de género,

invisibilizados.

La mayoria de las investigaciones encontradas son de origen latinoamericano y
brindan aportes significativos vinculados a las categorias géneros y nifieces. A continuacion

se realizara un breve recorrido, dando cuenta de los avances existentes.
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En primer lugar, resulta pertinente retomar los aportes brindados por Simonetti
Maria Milagros (2020) en su tesis de grado “Estereotipos de género en nifieces. Un estudio
exploratorio sobre el barrio Libertad, de la ciudad de Mar del Plata, Buenos Aires,
Argentina”, para la Licenciatura en Trabajo Social. Su estudio recupera la percepcion sobre
los estereotipos de género construidos y reproducidos en las nifieces y sus familias, a partir
de entrevistas a diversas organizaciones estatales y publico-societales. En las mismas, se
visualizan micromachismos presentes en los distintos discursos cargados de
heteronormatividad, alguno de ellos legitimados por el Estado, ya que pertenecen a
reglamentaciones educativas superiores (el uso de guardapolvo distintivo para nifio/nifa y
los registros diferenciados por sexo), y practicas fuertemente cargadas de conservadurismo

que impiden la construccion de identidades no binarias.

A su vez, en las entrevistas desarolladas a profesionales y actores sociales
mencionan la prevalencia de relaciones desiguales entre progenitores en la dindmica
familiar, donde mayoritariamente es la mujer quien se responsabiliza sobre los temas
sanitarios, educativos y domésticos. También se encuentran presentes discursos
estigmatizantes relacionados con la funcion de la mujer dentro de la familia, asi como
practicas conservadoras que se producen en los espacios habitados por las nifieces,
impactando directamente en la construccion de su identidad. En este contexto, Simonetti
(2020) sefiala una dificultad recurrente en las entrevistas: hablar y reconocer la categoria de

los estereotipos de género. Segun la autora:

Los estereotipos de género surgidos son en torno a lo ludico (juegos
diferenciados para nene y para nena), la vestimenta, y otras actividades, como la

participacion en talleres. Estas actividades, juegos y vestimenta podrian calificarse
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como sexistas, ya que reproducen las funciones de varén y mujer en nuestra
sociedad. Las nifieces, a través de esos juguetes, asimilan la discriminacion hacia
sus pares, y reproducen esquemas machistas. Estos esquemas clasificatorios crean
estereotipos del “vardn fuerte, poderoso (superhéroe), y la mujer dedicada a la
cocina, las actividades de la casa o a ser “princesa” (linda, sumisa), impidiendo un
juego libre que permita desarrollar a cada uno su potencial.” (Ministerio de Justicia

y Derechos Humanos, 2016, p.5, en Simonetti, 2020, pp. 80-81).

La autora identifica ideas fuertemente estereotipadas en la concepcion del maternaje
y la responsabilidad de la mujer sobre las actividades de las nifieces, la division sexual en el
nivel ocupacional y de formacion en les integrantes de las familias. Lo que la llevo a

concluir en que:

Los estereotipos de género se construyen socialmente, por lo tanto, las
familias y el conjunto de la sociedad estan atravesadas por preconceptos,
expectativas y mandatos sociales, que muchas veces no se condicen con los deseos
de las nifieces. De ahi la dificultad para romper con estos, ya que siempre circulan,
algunos mas visibles que otros, por alguna de nuestras redes sociales. (Simonetti,

2020, p.82).

Por otro lado, la tesis de maestria desarrollada por Eliana Rojas (2021), recupera el
caso del colectivo “Piedra, Papel y Tijera” del barrio el Carmen ubicado en la ciudad de
Berisso, provincia de Buenos Aires. La investigacion tiene como objetivo describir las
caracteristicas que asume la interseccion géneros-infancias, a partir de la experiencia de

trabajo territorial con nifieces iniciada por el colectivo. El trabajo se encuentra orientado
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por el paradigma de participacion y protagonismo infantil, analizando los principales

mandatos y estereotipos genéricos presentes en las infancias del barrio.

En el transcurso, Rojas (2021) identifica:

una conjuncion de estereotipos, mandatos y roles genéricos binarios, sexistas y

heteronormados, en tension con interpelaciones, en clave de instituyentes de tales
modelos tramados social, cultural, politica e histéricamente en base a prejuicios y
creencias, y con un amplio caricter incidente en las construcciones identitarias de

les sujetes sociales (pp. 102-103).

La autora expone que en esta matriz, en la que hasta el jugar no se presenta como
una actividad neutral, quien sale de la norma es repudiade a través de actos violentos y
discriminatorios. A su vez, se reproducen y afirman roles de género, patrones masculinos,
la feminidad hegemonica, etiquetas binarias y sexistas que construyen identidades
genéricas binarias.

A partir de la realizacion de encuentros con las nifieces y juventudes del territorio,
se desarrolla y sistematiza una experiencia que aporta a generar procesos de visibilizacion,
desnaturalizacion, problematizacion y disputa de estos mandatos, estereotipos y roles,
desde una perspectiva que ubica como protagonistas a las nifieces.

Con respecto al protagonismo de las infancias, los aportes de Gabriela Magistris y
Santiago Morales (2022) en su articulo “Hacia un paradigma otro: nifixs como sujetos
politicxs co-protagonistas de la transformacion social” realiza un recorrido con el objetivo
de repensar sobre la participacion de la nifiez y adolescencia recuperando diversas

experiencias internacionales y latinoamericanas. Para ello, proponen descentrar ciertos
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postulados de la Educacion Sexual Integral (ESI) en tanto parte del sistema educativo, con
un giro epistemologico que traiga las infancias al centro. La autora nos convoca a
reflexionar, re-imaginar, en busqueda de nuevos horizontes emancipatorios con base en la
potencia-nifa. Repensar contra una mirada proteccionista que ha primado sobre las nifieces,
reconocidas como objeto de cuidado y control, generando un espacio que las ubique como
verdaderas protagonistas de sus propias vidas, procesos y experiencias.

Este giro epistemologico nos convoca, ademas, a interpelar los modos legitimados
de producir y reproducir conocimiento, orientdndonos a salir de la racionalidad como tnico
esquema de los sistemas de conocimiento predominantes en las Ciencias modernas para dar
lugar a otras maneras igual de legitimas: el lenguaje, el juego, la fantasia, la percepcion y la
invencion. Otras maneras que no nazcan y mueran solo en ese mundo infantil, sino que
logren impactar también en la vida social “real”, adulta.

La afectividad y otras formas de vinculos, més presentes y menos moralizantes, mas
colectivos y menos individualizantes, también se tornan indispensables para este giro. La
presencia de ese lazo afectivo, de la ternura como virtud ética, es condicion de toda
potencia educativa, pero también resulta vital para sostener el encuentro pedagdgico, el
horizonte de convivencia dentro y fuera del sistema educativo.

De esta forma, Magistris (2022) retoma la propuesta de Paulo Freire y propone
recuperar la nocion de pedagogias nifias, entendiendo a la infancia como un valor, una
filosofia, que lejos de restringirse a una determinada edad, puede permanecer a lo largo de
toda la vida. Este estado de infancia implica una apertura a la construccion de conocimiento
inquieto, curioso y ludico, significando un aporte a las formas y contenidos de

ensefanza-aprendizaje, co-construyendo junto a les nifies y jovenes.
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Para finalizar, se considera oportuno incorporar los aportes brindados por Eliud
Torres Velazquez (2015) en su tesis de maestria: "Cotidianidad y participacion infantil
politica en una organizacion urbana de la ciudad de México". En el trabajo de investigacion

el autor tiene como objetivo reflexionar sobre,

como es que algunas practicas de socializacion, inmersas en un contexto
eminentemente politico, pueden favorecer las condiciones para que nifias y nifios se
constituyan como sujetos politicos, y de que elementos estaria compuesto este
sujeto politico nifio urbano de una organizacion con orientacion politica

anticapitalista (Torres Velazquez, 2015 p.15).

En el proceso, el autor identifica el establecimiento de relaciones generacionales
mas verticales con adultes y mas horizontales entre les jovenes. A su vez, se reconocen
limitaciones en la participacion de les jévenes y nifieces debido a la priorizacion de las
actividades de les adultes, escasas iniciativas de organizacion autonoma y poca influencia
en la toma de decisiones comunitarias.

Por otra parte, la participacion politica ha significado para las nifieces una mejora en
su calidad de vida, asi como la facilidad para socializar con sus pares, mas oportunidades
de aprendizajes ludicos y el desarrollo de habilidades para la resolucion de conflictos.
También han aprendido practicas organizativas como la asamblea, las comisiones y las
jornadas de trabajo colectivo (Torres Velazquez, 2015).

Les adultes jovenes que llegaron a algun predio en su infancia hace méas de 10 afios,
lograron formar parte de comisiones, tienen una postura politica definida y muestran
pensamientos criticos. Ademas, cuentan con predisposiciones para la autocritica, el didlogo

franco y la reflexion, asi como para la participacion. Afirman que las nifieces son sujetes
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El Programa de Responsabilidad Social Compartida Envion, especificamente la Sede
Puerto, se encuentra ubicada en calle Posadas 655, una zona estratégica situada en el corazon
de Villa Lourdes caracterizada por un territorio atravesado por problematicas de indole social
y econdmica, teniendo en cuenta que la mayoria de las familias se desempefian en actividades
relacionadas con la actividad portuaria. Dicho trabajo podria representar hoy un empleo no
registrado y, por lo tanto, la ausencia de aportes previsionales y coberturas de salud. En este
sentido, dentro del mismo se pueden identificar diversos actores institucionales, politicos,

sociales y religiosos.

Asimismo, existen una multiplicidad de factores emergentes de orden social que
repercuten en la vida cotidiana de las nifieces y juventudes que pertenecen al Programa
Envion con Sede en el Puerto, se pueden visibilizar en ciertas cuestiones como el
desgranamiento escolar y/o trayectorias educativas interrumpidas; la falta de posibilidades y
oportunidades para conseguir trabajo digno, el consumo problematico de sustancias
psicoactivas y alcohol; vinculos que desencadenan tanto en situaciones de violencias y el

debilitamiento de los lazos sociales, producto de la vulnerabilidad familiar.

En lo que respecta a la intervencion, la misma se divide en cuatro ejes para cumplir el

objetivo general del programa, estos son: Educacion, Trabajo, Salud y Responsabilidad Penal.
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Profundizando en cada uno de ellos, podemos decir en primer lugar que, con respecto a
educacion, se apunta a la promocion de la inclusion educativa y propiciar la calidad de
procesos de sostenimiento de la vida escolar. En segundo lugar, con el trabajo, se pretenden
fortalecer aptitudes y actitudes, brindando los recursos necesarios para insertarse en el
mercado laboral. En tercer lugar, en cuanto a salud, se apunta a favorecer el acceso a la
atencion de la salud, como también a promover el conocimiento sobre cuidados de la salud
individual y colectiva'?. Por ultimo, con respecto a responsabilidad penal, se elaboran
estrategias en conjunto con juzgados y jovenes con el fin de brindarles herramientas para la

elaboracion de un proyecto de vida saludable.

El equipo técnico del Programa Envidon con Sede en el Puerto, estd conformado por
una Trabajadora Social y tres Psicologas. La Trabajadora Social se ocupa de cuestiones
vinculadas al area de educacion; mientras que una de las Psicologas se encarga del area de
salud; otra de ellas se centra en desplegar tareas relacionadas a lo administrativo y area
juridica y, por ultimo, se encuentra una Psicdloga ejerciendo la coordinacion de la Sede
Puerto. Ademas, se encuentran docentes de diversos talleres propuestos, tales como cerdmica,

dibujo, fotografia, apoyo escolar, costura, entre otros.

Con respecto a las intervenciones concretas que lleva a cabo el equipo técnico se
puede decir que, recibe demandas espontaneas y derivaciones de otras instituciones ya sea de
Escuelas, Centros de Proteccion de los Derechos de la Nifiez (CPDeN), Centro de Salud,
Juzgados, entre otras. Cabe destacar que en ocasiones las demandas provienen de los mismos
vecinos del territorio, quienes dan aviso sobre las situaciones problematicas de las cuales

tienen conocimiento.

En este sentido, se puede sefialar que el equipo interviene y desarrolla estrategias de
acuerdo al tipo de demanda que se presenta. También es importante resaltar que se trabaja en
la construccion de la demanda, entendiendo que a partir de la demanda inicial pueden
identificarse otro tipo de situaciones que se desprenden durante el proceso que requiere una
intervencion por parte de las profesionales. Es necesario mencionar que, la ausencia de
politicas provoca que muchas veces deban usar su creatividad en cuanto a la gestion de

recursos para poder dar respuesta a las problematicas que se presentan en el territorio.

Si bien se menciond anteriormente que las integrantes del equipo técnico se ocupan de

un area/funcion especifica, por una cuestion meramente organizativa, se reconoce que todo el

Informacion extraida del Informe del Programa de Responsabilidad Social Compartida ENVION.
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equipo trabaja de manera conjunta en pos de acompafiar y resolver las situaciones
problematicas que se presentan. Por lo tanto, se entiende que se trata de un trabajo
transdisciplinario, donde ademas prima la horizontalidad entre todas las profesionales que

conforman el equipo.

Las integrantes del equipo llevan a cabo un trabajo transdisciplinario que se desprende
de la interdisciplina desarrollada a partir de diferentes profesiones, esto es debido a que el
trabajo y la elaboracion conjunta permiten que los profesionales resignifiquen sus roles

mediante las diversas acciones interactivas que llevan a cabo. De esta manera:

(...) trascienden su propio espacio disciplinar, se cruzan sus fronteras y otros
saberes en funcion de construir el conocimiento, un conocimiento que resulta
inédito en cuanto a su modalidad de abordaje. La disciplina, el equipo de
trabajo, se deslizan del lugar central que pasa a ser ocupado por el tema o

problema que reclama el abordaje especifico. (Cabero, 2020, p. 4).

Asimismo, el equipo técnico lleva a cabo articulaciones con otras instituciones, ya que
cuando un/a joven o nifio/a acude al establecimiento, se comienza a trabajar en un posible
proyecto de vida, vinculado a las necesidades que presenten en el momento o en funcion de
responder a sus deseos. En este sentido, se desarrollan intervenciones intersectoriales que dan
origen al trabajo en red, es decir, a las relaciones del Envion con la comunidad, que puede ser

la universidad, empresas y todo lo concerniente a la ciudad, principalmente a la zona puerto.

Como se ha mencionado, en el territorio donde se inscribe el Programa de
Responsabilidad Social Compartida Envion con Sede en el Puerto se encuentran involucrados
numerosos actores que, a partir de la participacion de los mismos y el trabajo articulado, han
desarrollado una Red que dio origen a la conformacion de lo que hoy conocemos como Red
CEU" Sede Puerto concibiendo: “(...) a la red como un espacio de promocion, el cual
impulsa la construccion de proyectos y alternativas de acuerdo a los valores, intereses y

necesidades que representen a los distintos actores” (Filippi F. y Lazaletta M., 2020 p.16).

De igual modo, se destaca la importancia del funcionamiento de esta Red en

particular, ya que a partir de la deteccion de un problema y/o necesidad dan a conocer la

¥ Cuando mencionamos CEU, hacemos referencia al Centro de Extension Universitaria perteneciente a
la Universidad Nacional de Mar del Plata.
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WHOQNMLWRODLGIWVOLWXDEQWWWLHIBEWUD RMUMIMGLYRGXRYV
RWWBR\HFWRAM. GIDUHD O JRL HHUNMHHRT X H V WFRKY. ARVH BWW D V
FDUDFWHRRVYRIL® D VRHUX FRQWHXN\IPED VIDXQDRFLHXB®R V
GLVFURPKQB/NLH®@SWE@BH/O FDQMRYVLELOXBRGMWHQAXKBR Q
OR/MHFKRYHDOLGDOMRER XQGOWR HIHI IV RF L HAGLINGRIID ORWM G D Q

H [ F O XIMHGVRRWI, Tallerista del area de deportes).

La mayoria de las nifieces y juventudes que atraviesan el proceso de callejizacion
provienen de familias donde las estructuras estan signadas por subjetividades fragmentadas.
Estas subjetividades son producto de historias de vida complejas y, en ocasiones, traumaticas
debido a que se conforman en un contexto de violencia familiar, de abandono, de carencias
materiales como emocionales, y necesidades bdasicas insatisfechas. Las experiencias de
vulnerabilidad social, econdmica, afectiva y el desarraigo, desarrollan un entorno conformado
por adultos los cuales muchas veces no pueden ser responsables, ya que no logran ofrecer

modelos de referencia diferentes a los vividos y aprendidos.

Las historias de vida de estas personas adultas muchas veces no son lineales, sino que
estan atravesadas por diversas situaciones de desigualdad social que son vivenciadas por los
sectores populares y que les impiden, en muchos casos, escapar de un ciclo repetitivo y
generacional de pobreza, exclusion y violencia. De esta manera, es comtn que las nifieces y
juventudes reproduzcan patrones de comportamiento aprendidos dentro de un contexto
familiar donde el cuidado, el amor, la educacion, el acceso a la salud y otros derechos basicos

han sido escasos o practicamente inexistentes.

En estos escenarios de exclusion, marginacion y violencia se genera una especie de
"circulo vicioso", donde las nifieces y juventudes pertenecientes a las nuevas generaciones,
se ven atrapadas involuntariamente en un modelo de vida heredado que no les permite
imaginar, sofiar, desear ni mucho menos acceder, a alternativas que les permitan desarrollar
un proyecto de vida saludable. Este circulo lleva a naturalizar las necesidades bésicas
insatisfechas, la precariedad, la falta de afecto y cuidados, el peligro y la callejizacién como

una forma de adaptacion.

De esta manera, se produce y reproduce un proceso de desarraigo afectivo y social
que se inicia en la nifiez y se extiende hasta la juventud, donde los vinculos familiares no se

constituyen como espacios protectores, de contencion y saludables. Esto se puede

44









observaciones, donde se infiere que una nifia de 13 (trece) afios se encuentra en proceso de

callejizacion debido a la ausencia de figuras de cuidado responsables en su hogar:

36 IWRFBR QR F L FSLAHXEMDR 8D WPIX F K\RL H A FBD O DXWMIRD QH M D
VRAB QHUDUPE@DX\SH UGN QP@ L RUDIM Q VG X QWrRn Anexo 3,

matriz de datos cuaderno de campo, p.76)".

Asimismo pasa la mayor parte de su tiempo en la calle, tomando decisiones de forma
autébnoma sobre su vida, por ejemplo, abandonar la vivienda familiar cuando lo desea por
tiempo indeterminado. Generalmente se encuentra sin la supervision de un familiar o
referente adulto, la nifia refleja la ausencia de cuidados, ya que no se observan la adquisicion
de habitos saludables en relacion a higiene y cuidados en general, exponiéndose de manera

reiterada a escenarios conflictivos, no siendo consciente de los peligros que esto implica.

La calle genera huellas y marcas en los/as nifios/as y jovenes que construyen su
identidad a partir de las experiencias que son vivenciadas en su cotidianidad. De esta manera,
desarrollan una nueva subjetividad proveniente de la cultura de la calle, la cual comienza a
fragmentar su individualidad a partir de la experimentacion que desencadena un vinculo
arraigado al consumo problematico de sustancias y el delito. Las profesionales hacen
hincapié en esta cuestion, ya que observan a pibes y pibas muy aferrados a la calle que se
encuentran en permanente riesgo. También visibilizan un patrdn recurrente en las nifieces y

juventudes que pasan mucho tiempo en la calle:

3> <aHDOPIKGMHEHXNHPHXHVWIRFKHRODPDODHGHVGH
FKLTXHWWRXF KRR HPERBED OC0OFRNR QRFBRARMAARRPH QKM GDWUyYQ
HEFRP~TXHKNLHIXHW HERQ OGVMD PRID OGMHBXLGDODBBMHWRQWHQFLYQ
JHQHUDORIQR AR R Q RFE@W H OIRW HGWD 6 DW H HYRWGEHQRPLQDGRU
FRP~Q '@ OB D OH@ B D O\CKHRW L HYRHHLARNAH XIDRWPIXQH U RTRAL iV
HV WKV RHVWHQLWXDPXFRRFY OL HGVRAQBGIDIMK H CWREXHQR
HYX@DPLTQAE RVBO KDPBQ DQ EXQPDX JDAJTrabajadora Social del Programa

Envion Sede Puerto).

“Ver mas en:
KWV GRVIRRIGIFRP \AUHDKHING . 90 KOUW7=$NI : *2EI V*92B& : (KYY @b : HIWWX\S

AKDUQY
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En relacion a esto, es necesario tomar en consideracion algunos de los fragmentos del
registro recabado a partir de la observacion de un caso de una joven de 19 (diecinueve) afos,

que también se infiere que esta atravesando el proceso de callejizacion:

3/DMRYGH) DXRM. VH @ Q Y LYRS 10 B H E0. HIQD B 6CP D GLRRT X LIVIR
DHQUIWEtIDVWQW HNUNLRRIS ROAHR) FLR QDRI BH VW DETD QSHRWD KR UD
SHFD\YIDVGHVSKRYWLORBEGELO PRWLY BB WM X JDO

[ ~ W ERROX LHHIQHAUPWB Q F LTRQDV HFD QMY$ R I HV L R@MDNOHD/QL.PDQ O D
V L L W(Rer Anexo 3, matriz de datos cuaderno de campo, p.76).

Podemos analizar los registros del cuaderno de campo, donde se detalla la

intervencion llevada adelante por las profesionales con la joven:

S/ DYRIHVLRQDAMY LVEYDHPIEBRYHOIDXRKHGBHQBRE\R
SVLFRO®BREARBVULYQW H/XWYL 6 RN HWW OO OBy D O OG K TH\RWD
GHSREDWHR QWO BXHQ W B QRES DOBIWR YSHODQAT X € Rl VWRODO P y
RWUDV SHUVRQDVSDUD TXH YD\DQ FRQ HOOD
S\HODMRYMBEQYLKQEORRQG K DB\R I HV L R&QHD M M3 RR P H QX\HR
QR XIHYWYRIW/DSRIHVLEBPX\WROMHVDOXNDHVWLHRHQWHQWD
EULQGIRNRHRHOBQY X DEHDWQ FHUUDGHH XQR IDSRGWLJOLU
D G H O DWQr\hdxo 3, matriz de datos cuaderno de campo, p.76).

Teniendo en cuenta este relato, se puede decir que la joven tiene escasas redes de
apoyo y contencidn, se encuentra emocionalmente inestable y pasa mucho tiempo en la calle.
A raiz de esto, inici6 un gradual consumo problematico de sustancias psicoactivas que luego
se profundizé debido a la pérdida de un amigo cercano a causa de un suicidio. Su situacion
empeord, en varias ocasiones manifestd su constante angustia y malestar, considerando al
suicidio como una posible “solucion”. Este consumo problematico de sustancias muchas
veces viene aparejado de autolesiones y autofragelos que estan relacionados con la necesidad
urgente de querer dejar de sufrir, lo cual la salida inmediata o escape ante tanto dolor termina

siendo quitarse la vida.

Los/as talleristas coinciden en la ausencia de lazos afectivos familiares, de esta
manera, las nifieces y juventudes estian solas y pasan mucho tiempo en la calle obteniendo
como resultado que se generen vinculos y relaciones dafiinas. En este sentido, resulta

interesante lo que plantea una de las talleristas:
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36 LSDVPXF KR HPARB D OIRM R O D PSHREJW XIMORIGDRB\D YQ B R H
DYHFOIRSOWDBWOWNVLTXVBDEBVYQBWYWWIE® L T X OHRIADS HUMUWR O YM,U
Tallerista del area de deportes).

Los talleristas comprenden que una de las causas posibles del estar mucho tiempo en
la calle, puede deberse principalmente a la huella del abandono familiar, generando ciertas
marcas como autoestima baja, angustia constante, no entender las emociones. A partir de esta
especie de abandono o vinculos familiares desgastados, las nifieces y juventudes empiezan a
concebir a la calle como una salida. Sin embargo, la experimentacion y los vinculos que se

desarrollan en la calle suelen ser generalmente violentos:

3> HA)WREFRFRRXWDPBALERPHX QPRVLEBLHYIEQ QYRKM RB R
OBDGI@H ARIFIXID O T X WHHDDU D Q RT X KPIOIWCHMRXL VR R X B/ P BALIH Q
S X HDH SHQW RAIFA/W HQ M B U P DXUQBEIR U BDWR GHRIBEYLY L U@ °
(B, Tallerista de guitarra).

Tomando en consideracion el abandono familiar y la discriminacién/marginacion que
enfrentan los sectores mas vulnerables de la sociedad, es importante comprender como estas
cuestiones inciden en la construccion de la identidad y las decisiones que toman las nifieces y
juventudes que atraviesan el proceso de callejizacion. Este proceso es concebido como un
fenomeno de supervivencia y adaptacion constante, las nifieces y juventudes comienzan a

observar a la calle como una alternativa ante la ausencia de redes de apoyo en general.

Uno de los talleristas entrevistados mencioné que: 3/DFD GBXHHBHXI(DOLDGR
F X D QNGRGENDYX H O BLOGHH VIGKH D F V\DWHO@GOGHHIOH G 8RY X p Q HYR V
HWYWBRHUH®YDQ M X VMW, I#lkrista voluntario de apoyo escolar).

Esto resalta la percepcion de la calle como un espacio alternativo y, en algunos casos,
necesario para quienes se sienten rechazados y despojados no so6lo por su vinculo primario
que es la familia, sino también por la sociedad en general, desde una temprana edad. De esta
manera el origen del proceso de callejizacion no radica Ginicamente en la carencia material,
sino también carencias afectivas y la falta de oportunidades, que se traducen en necesidades

basicas insatisfechas.

Al respecto, se puede dar cuenta que una de las problematicas emergentes en el

territorio de Villa Lourdes es que las nifieces y juventudes pasan la mayor parte de su tiempo
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en la calle, sin la supervision de un adulto responsable. Por este motivo, se decidi6 indagar
sobre las principales razones que impulsaron a las nifieces y juventudes a estar en la calle, ya
que es un punto transversal a la investigacion. En este sentido, la mayoria de quienes fueron
entrevistados/as coinciden en que comenzaron su proceso de callejizacion por curiosidad,
como una alternativa para salir de la casa, despejarse y experimentar cosas nuevas. Otros
también resaltan que fue debido al consumo problematico de sustancias psicoactivas,

puntualmente el alcohol y otro tipo de drogas.

En este sentido, las nifieces y juventudes inicialmente perciben a la calle como un
espacio de libertad y descubrimiento. La curiosidad y la experimentacion estan estrechamente
vinculadas a la busqueda constante de cierta autonomia, marcada por el deseo de escapar de
la realidad que atraviesan. La curiosidad, muchas veces se convierte en una puerta de entrada
a la calle, un lugar donde las reglas son diferentes a las brindadas dentro del hogar, pero a la

vez, cargadas de riesgos y violencia, de la cual en ocasiones no son conscientes.

El consumo, uso y abuso de alcohol y otras sustancias aparece como un
desencadenante importante del proceso de callejizacion. Seglin algunos relatos surgidos a
partir de las entrevistas y observaciones realizadas, el consumo problematico de sustancias no
solo se asocia con la busqueda de un escape de la realidad, sino también con la construccion

de una identidad vinculada a la “cultura de la calle”.

A continuacidn, es interesante recuperar los relatos que surgieron en las entrevistas
que visibilizan las principales razones que dan inicio al proceso de callejizacion. En este

sentido, hay quienes relatan que:

3> (@X@®RPHGWRVDXERH HUS DRGMH V S H NP BNUHPGIWWD Q\T X L O R
D J D U EEIREODX G Hdvdd ¥, 16 afios).

Y por otro lado, otros relatos resaltaban:

33RO MG L FF ORI VF F P RIGIHRYQHY W EPUB D ODYH YL@ BD O O H
<DSDVO®RQVBWRVDXKRN G tIDQ R X IRSD VDIV (Joven 4, 31

anos)

A partir de los relatos, se puede decir que la presencia de sustancias psicoactivas en
los barrios y su consumo entre pares es frecuente en aquellas nifieces y juventudes que

atraviesan/atravesaron el proceso de callejizacion y la cultura de la calle, en la que se
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encuentran con otros que comparten experiencias similares. Se considera entonces que este
consumo no sélo es una forma de evadir la realidad, sino también un medio para lidiar con el
dolor, la angustia y el vacio emocional generado por la falta de afecto, de lazos y de

proteccion en los hogares.

Como se menciond anteriormente, el proceso de callejizacion esta conformado por
una multiplicidad de factores en relacion a la curiosidad, el abandono familiar, la busqueda
constante de autonomia, el consumo problematico de sustancias y, en muchos casos, la
produccion y reproduccion de patrones de violencia. Este complejo entramado de factores
refleja como las nifieces y juventudes, al sentirse despojadas de sus derechos y de su
dignidad, buscan otras alternativas posibles como la calle para sobrevivir a una estructura

social que no les ofrece espacios adecuados para su desarrollo integral y su proyecto de vida

saludable.

A su vez, intentando comprender las experiencias vividas en la calle, es que surge la
necesidad de que las nifieces y juventudes puedan poner en palabras el significado y el

sentido que le atribuyen al proceso de callejizacion.

Los relatos de los/as entrevistados/as coinciden que la calle no tiene sentido positivo,
siempre comienza como una experimentacion que te conduce a situaciones complejas y a
cometer actos que uno no quiere hacer de manera consciente. También se resaltan los nuevos
vinculos adquiridos durante el proceso de callejizacion que generalmente suelen ser violentos
e influyen en la construccion de las subjetividades que se desarrollan en la vida cotidiana,
produciendo una nueva identidad, la identidad fragmentada a partir de las experiencias
vividas en la calle. Nuevas costumbres, nuevos habitos, nuevos c6digos que en su mayoria,

por no decir todos, no son saludables para las nifieces y juventudes.

3<« H@ BD XD QF R @QDGD\P H\Q F R @D GENXWL HAGRX H
HQFRQWRYPNO DD P BRFH FOLRX HW RER VIDIVO®IKHQFR QWU DV
H @ B D O*OHH) WXIM RW M X QWDEVO HIYOmF FRVPYOB@ BDOOH ~

(Joven 2, 23 afios).

La nueva identidad que otorga la calle se ve atravesada por una mirada prejuiciosa de
la sociedad que tiende a la discriminacion, exclusion y marginacion de quienes se encuentran
transitando el proceso de callejizacion y adoptando la cultura de la calle, en relacion de las

experiencias vividas:
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<« PDO BWHEF W D PRHOQO/BIED B D ODRIUXBPLVLHABHFRQREQH U
F X D QHGLRBI E H GDGS-D O DHEWHE H G-G HRX D QHAURDI VS L EPHHY HQ DD V
G HALOMRW D F F L ROQHFERI) R FRORIRD OHRUMD CHRD B D 08K IS U
PHGHIHIQ@®E D QG RBVML UDHIDMB D O/QH ABKY DRW H @ H B@®

D O K5MIPB D O QDD QG B R VIDRD O HAMLF X W@L J XPH.Q D Q B R«

(Joven 2, 23 afios).

3/DP LV PR U DDA L HRKRWD X ] JPRIDF H VW L B RQ BRI (\DR
G H X ADR/D P L Q DAHBIRY I U X |®R)HHWG Doven 3, 16 afios).

Siguiendo el hilo, la calle no s6lo es un lugar fisico, sino que también implica
vulnerabilidad, experiencias y desafios que producen huellas que marcan profundamente la

vida de las nifieces y juventudes y que producen subjetividad.

Se entiende que ante la imposibilidad de la presencia de una red de contencion o
familia que brinde los cuidados necesarios, se expone a las nifieces y juventudes a escenarios
complejos donde es necesario desarrollar estrategias de supervivencia. En este sentido, la
calle gana terreno ofreciendo un sentido de pertenencia, en el cual se establecen lazos con
otros nifios/as y/o joévenes que se encuentran en situaciones similares, que enfrentan

realidades duras, crudas y complejas.

La calle puede ser un lugar peligroso, debido a la exposicion a situaciones de
violencia y riesgo, al consumo de sustancias y el delito que puede conducir a las nifieces y

juventudes a caer en patrones destructivos:

2& D @ D QHD® B D FOK @ D QD HAMWE D GIRIUR VDM RK/D FIHHWIR
P LG HF W D FPHHR DYKO B D O(© MID® D GHDMHI H PP LQ R HI X V WRB R U
H VRH MWL G B P S KD FOIFR VIDLVH @véen 2, 23 afios).

' HOCEDQGRQR D @ SHP DCHAD ( O( QvlyQ 3XHIR FRPR HSDAR GH
SHOMHOAD

A partir de los relatos de los/as entrevistados/as, con el fin de responder al objetivo
nimero tres, se puede comprender que la calle, lejos de ser un espacio seguro o adecuado
para el desarrollo y la construccion de la identidad de los nifios, nifias y jovenes, se constituye

mas bien en un entorno peligroso, desolador y cruel. La violencia, la exclusion, la falta de
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apoyo y contencion familiar hacen de la calle un lugar que impide el desarrollo pleno y

saludable de los/as jovenes.

3> V@& LHWQVUDE DMPPLRNWHH® VW X B FNDY@Q H U HEOL@RNB\RD)G
VLWXDFLE@YPS HFHXHB Q Y HYAQVHHV S DIABREHH WM LG B H J X Q W)X3BH
SRRPRQLIGRHRQWHD PWWRXHMHFX@HVWLBBRW/RLOS L EBHX Q
EDUSRE S D UDRAKLFIRMVAHF HDQYDODQWHP SBEHFIHXH G HV W MR
FRQVXHRGRH ORWIRO L H QIXQ YA X HD SQ RVIH Q HWDOE W REXAHYIR
PHSIHFHXHVWWQ XJOGR Q&XHH GNHH@HIY SH U LE BVAH- @IV S DG-HL R
DPRGHHIHQFGBFRQWHQPLREIH Y RO XDBR W B DU DGEHD O OFRAD
PLUDGCIRWIXKRQHYRWOW D P EHYW QR (@ Trabajadora Social del Programa

Envion Sede Puerto).

Es entonces, que en este contexto de vulnerabilidad y exclusion, el Programa Envion
Sede Puerto emerge como una alternativa posible para los/as jévenes que habitan los barrios.
Mas alla de ser un espacio de contencion, el Envion Puerto se presenta como una "familia" en
la que las nifieces y juventudes pueden encontrar un espacio habitable de proteccion,
inclusivo y amoroso, que les ofrece no solo apoyo afectivo, sino también infinitas
oportunidades para su desarrollo pleno e integral. En este sentido, se les brindan herramientas
que les permiten imaginar, desear, construir y desarrollar un proyecto de vida diferente al que
la frialdad de la calle les puede ofrecer, promoviendo asi su inclusion social y el
fortalecimiento de sus capacidades y habilidades para poder tomar decisiones que sean

positivas sobre su presente y su futuro.

Pensando al Envidon Puerto como un generador de vinculos saludables a partir de las
relaciones de amorosidad y ternura que se van forjando en este espacio, los/as talleristas
resaltan la construccion horizontal y reciproca, donde las nifieces y juventudes no son las
unicas que aprenden algo nuevo, sino que los/as talleristas también aprenden de ellas, esto se
logra a través de los aportes significativos de las nifieces y juventudes, generando un proceso

de aprendizaje y retroalimentacion constante donde ambas partes se van transformando:

3@ HRTXPiVDOGHWD OFOWH I tQF X0 R@URT X HVRW XPDPHQWH
LP SR U VGBI W Y WIKIKD® MDY WSROI F ULTELAUR \G 16 R QGHFR.® U
VLJRBRXHGHROQHFW®@ FDPE+ RHE $/B4 UDREDY LG ®HVBMEODFLYQ
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W H QXHYO X J BB Q G RFVK L FS¥H GAHV H Q Y ROVHHEEDEMA HFQRMDIR FLPLHQWR YV
YtQF XB@D F LIRS K X H VX Q G D P H®\Walld@ista del 4rea de deportes).

Resulta interesante recuperar el sentido que tiene para las nifieces y juventudes el
Programa Envion Sede Puerto, ya que se observa como estas concurren frecuentemente al
programa, siendo un espacio opcional que es elegido por ellas, ya que muchas veces deciden
pasar mayor parte del tiempo en este dispositivo, convirtiéndolo en un lugar de permanencia

y pertenencia cuando no estan en la calle.

Por un lado, hay pibes/as que conciben al Envion como un espacio para pasar el rato,
hablar, jugar a las cartas y compartir mates o un plato de comida, donde siempre se sienten
bienvenidos/as. Por otro lado, hay quienes habitan el programa y lo consideran su segunda
casa, resaltando la cantidad de tiempo que transcurren en el mismo y entendiendo que
practicamente quienes integran el programa los vieron crecer, los acompanan y apoyan hace

tiempo. En este sentido, sienten que el Envion Puerto es:
S8QDDPLED®D GV LHAWBFRQ VIOMEDM (@vven 2, 23 afos).

Las nifieces y juventudes, tal como lo expresan, saben que cuando necesitan una
palabra, un abrazo, un consejo, en el Envion Puerto lo pueden encontrar, ya que lo que prima

es el amor y la contencion.

3(Q PXFKPRVEQ WRGRRVHQWRERER FXD QIE&RW RDI® H
DFR P SR QDWWHK® B ORR/P H QIVX B F\K L FHD/W R WLRHUP MIXRX ®I D
SHAL G D1 O GIVW RQLIHHAB KD @ DE@RFROHDFRP SRQDW R GR «

(Joven 2, 23 afios).

Es necesario comprender que las relaciones que se van desarrollando diariamente son
a raiz de la construccion de vinculos que se van tejiendo a través de la afectividad. Teniendo
en cuenta que este equipo técnico y talleristas trabajan desde la pedagogia de la ternura, como
enfoque de intervencion que es lo que le da sentido y fundamento a estas intervenciones
pensadas y situadas desde el cuidado y el amor. Gran parte de las nifieces y juventudes
entrevistadas reconocen la buena predisposicion y el acompafiamiento que les brindaron y les
siguen brindando en cada momento de sus vidas. De esta forma, los/as jovenes mencionan

que las integrantes del equipo técnico:
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3> V&®E X H QDR \WDNDLHRYHRISID F L HRAIPIW LH A S\MH UV LE O H
Q K H L \XVBRT X TSI D WHD QPR DM X D & IWKHD QXAMIDRIQ VB YRR V D V
V RXQM [ F H OHHTQOW BoRen 4, 31 afios).

A partir de las entrevistas realizadas y los registros recabados en las observaciones, se
puede decir que el proceso de callejizacion no solo estd vinculado a la ausencia de lazos
familiares de apoyo y contencion, sino también a las politicas publicas insuficientes para
abordar las complejidades del contexto social y econdomico. Sin embargo, el Programa
Envion demuestra un impacto positivo a través de la creacion de estrategias para dar

respuesta a las problemadticas que se presentan, aunque limitadas por la falta de recursos.

En relacion a lo mencionado anteriormente, se puede ver como cada joven tiene un
pensamiento posible sobre su futuro y relatan sus aspiraciones personales, sus anhelos, sus

deseos y suefios por cumplir.

3, QJHRLBYIRHBRFHVEBHRDOIRVYDDVHWHUP L@QRXHV W R\
KDFLHQE®BKDFEGBDHURPH Q JHRQALHYDRHDY ROL |t F& IR R
SXHGRFIBHSXHGMIXVW HSKHBRYDPEQHRP D JIHYRVXGLDQGR
W U D EDIMD @ GHROORven 1, 17 afios).

3> @ FIKBXHBRVEDHF@ PRXHBRWDOHI XV WBDV\ED K/ WD U
M X Q WIRRKIQID P L BilVD G H O DIQMWK M W\ U EDESWIR S ED U E & R DR
TXBEXHBRWRBRPRXSXHGR VVOBSX HESHVDWRE R PRRXE RH

D FDF L QIFRR U OVQID Q GJbven 2, 23 afios).

3& RO LP X MW H Q HSAHROW D IG RD IX@RR/ F(IDAXD Kk DSH V W DHROGR
HVROPELPQHBR\AD(VSDRW UD EIDWRWO Y BIYJR O YMVHSRTUXYAH D
X & X HRVWRX(Ibven 3, 16 afios).

36 L H QG HMRHUVRBBIX VW H@GUYU D EL IRBRGWH B D
FD\SR S ISD SIR GHWVERB®L ¥ L M FB\R GIFRW PXOQUSHMD Q A VW D U
SDV DW B BARIMD/OH® LY L G(@oven 4, 31 aiios).

De esta manera, se puede decir que el Programa Envion Sede Puerto se configura
como un lugar de referencia fundamental en la vida de las nifieces y juventudes que lo
transitan. Mas alld de ser un dispositivo que brinda contencidon y acompaiamiento, se concibe

como un ambito donde los lazos afectivos y la pedagogia de la ternura permiten construir
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vinculos s6lidos que trascienden lo institucional. Las intervenciones llevadas adelante por el
equipo técnico y talleristas, asi como el sentido de pertenencia que expresan las nifieces y
juventudes, evidencian la importancia de este dispositivo en sus trayectorias de vida. En este
sentido, el programa no sdlo les brinda apoyo en el presente y en su cotidianidad, sino que
también impulsa la construccion de un proyecto de futuro, reafirmando la posibilidad de

sofar y proyectarse mas alla de la calle.

La propuesta del Programa Envion Sede Puerto, al ofrecer un espacio alternativo para
las nifieces y juventudes en situacion de vulnerabilidad, es un ejemplo de cémo, desde el
Estado y en el marco de Politicas Publicas, se pueden generar espacios seguros y vinculos
amorosos, donde estas no solo reciben acompanamiento afectivo, sino que también
encuentran nuevas oportunidades. A través de la implementacion de la pedagogia de la

ternura basadas en el amor, la ternura, el acompafiamiento y la confianza.

De esta manera, el Envion Puerto se convierte en un lugar de permanencia y
pertenencia, un refugio donde se construyen lazos y se tejen relaciones interpersonales sanas
que permiten formar vinculos de apoyo, contribuyendo al desarrollo de un proyecto de vida
mas saludable. En relacion a esto, no s6lo se busca responder a las necesidades inmediatas de
las nifieces y juventudes, sino también promover una transformacion en la construccion del
significado que se le atribuye a la posibilidad de pertenecer a un entorno de cuidado y apoyo.
Este tipo de intervenciones contribuye a desarticular las dinamicas que se van presentando en
los diferentes escenarios durante el proceso de callejizacion, ofreciendo a las nifieces y
juventudes un horizonte de posibilidades que trascienden las limitaciones impuestas por su

contexto social y sus historias de vida.

En este sentido, lo que interesa profundizar es que las nifieces y juventudes que son
parte del Envion Puerto y atraviesan el proceso de callejizacion necesitan de espacios que no
solo les brinden atencion en términos materiales, sino también afectivos de cuidado y
contencidon que posibiliten un cambio en sus vidas. Las intervenciones como las que se llevan
a cabo en este dispositivo son necesarias porque logran combinar diferentes aspectos,

favoreciendo el desarrollo de sus subjetividades e impulsando proyectos de vida saludables.

A modo de cierre, se puede decir que el proceso de callejizacion en nifieces y
juventudes de barrios populares es una problematica compleja que involucra diversos factores

estructurales, econdmicos, familiares y afectivos. A lo largo del andlisis, se ha evidenciado
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como la ausencia de politicas publicas adecuadas, junto con la exclusion social y la
precarizacion de la vida, profundizan la vulnerabilidad de estos/as nifios/as y jovenes,
limitando sus posibilidades de desarrollo. Sin embargo, también se logrd identificar
estrategias y espacios de resistencia constante, como el Programa Envion Sede Puerto, que se
concibe como un lugar de contencidn, afecto y oportunidades. Muy diferente a la crudeza y la
hostilidad de la calle, este dispositivo ofrece una alternativa basada en la pedagogia de la
ternura, el acompafiamiento y la construccion de vinculos saludables, posibilitando que las
nifieces y juventudes puedan imaginar y proyectar un futuro distinto. A pesar de las
dificultades y la falta de recursos, la existencia de espacios como el Envién demuestra que la
intervencion desde el Estado y la participacion de la comunidad pueden generar cambios
significativos, brindando herramientas para que esta poblacion se reconozca como sujetos de

derechos, con la capacidad de transformar sus propias trayectorias de vida.
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3/ DF D SO H\GHYUD O L B S RUGROVEND Q
Y X HO BIDGH VIGHE D F L/\DWMHAEGH D

KXHCERY Xp QHYRIWBREUHWYD
LQMXVWLFLD °

(A, Tallerista voluntario de apoyo escolar).

Para concluir con la presente Tesis de Grado, se considera pertinente mencionar que,
la cultura de la calle se convierte en un mecanismo de resistencia ante la adversidad, pero a la
vez, profundiza el ciclo de pobreza y exclusion. Las nifieces y juventudes, al ser parte de este
sistema, muchas veces no cuentan con las herramientas necesarias para romper este ciclo, lo
que hace que el proceso de callejizacion no solo se sostenga, sino que se produzca y
reproduzca. De esta manera, se puede entender que el proceso de callejizacion no implica
unicamente una adaptacion a un entorno hostil, sino también una respuesta a la falta de
alternativas que permitan la construccion de un proyecto de vida saludable y a la reiteracion
de situaciones de violencia y desigualdad, que marcan profundamente la subjetividad de las
nifieces y juventudes, como asi también, sus capacidades de imaginar y alcanzar un futuro

distinto.

Esto refuerza la importancia de contar con espacios como el Envion Puerto, donde no
solo se reconozcan y valoren las fortalezas de cada nifio, nifia y joven, sino que también se
fomente una dindmica de reciprocidad. En este sentido, se generan lazos transformadores que
ademas de brindar contencién, también impulsan a las nifieces y juventudes a sofiar,

proyectarse y avanzar en la construccién de sus propias metas. Asimismo, estos espacios
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representan una herramienta fundamental para la reivindicacion de sus derechos y la
promocion de la justicia social, permitiéndoles acceder a mayores oportunidades y construir

un futuro digno mas alla de las condiciones de vulnerabilidad que atraviesan.

De esta manera, es necesario intentar detener este ciclo repetitivo. Desde un enfoque
de derechos, integral y comprometido desde la formacion, la investigacion y la intervencion
se pueden generar cambios reales que rompan con la produccion y reproduccion del proceso
de callejizacion y promuevan un futuro inclusivo, justo para todos y todas. Para ello se
requiere llevar adelante no sélo intervenciones inmediatas, sino también un cambio
estructural en la forma en que se abordan las desigualdades sociales. Esto implica crear
espacios de acceso a derechos, garantizar el respeto a la dignidad de las nifieces y juventudes
que estan en la calle, como también, brindar posibles alternativas educativas y de integracion
social que les permitan reconstruir su vida, fortalecer sus capacidades y reconstruir sus

suenos.

Teniendo en cuenta que, el proceso de callejizacion se entiende como un fendémeno
social complejo, se requiere un abordaje particular y multifacético que combine la triada

formacidn, investigacion e intervencion, ya que se comprende que estan vinculadas.

La formacion de profesionales de diversas disciplinas y de Licenciados/as en Trabajo
Social es esencial para estudiar dicho fendmeno y profundizar sobre el paradigma de la
pedagogia de la ternura en los distintos espacios curriculares de formacion para el desarrollo
de practicas fundamentadas y situadas ante la realidad de las nifieces y juventudes que estan

en la calle.

La investigacion, por su parte, visibiliza un proceso como el de la callejizacion, que
no resulta una categoria de andlisis tan abordada, por lo que se requieren estudios que aporten
a la construccion de conocimiento para comprender en profundidad a la problematica y
generar estrategias que posibiliten las intervenciones que apunten a dar respuesta a las

necesidades de esta poblacion.

Finalmente, las intervenciones deben ser practicas, fundadas, situadas, pensadas con
un enfoque de derechos y respetuosas de la dignidad humana, teniendo como horizonte la
reintegracion social, el reconocimiento y el fortalecimiento de las potencialidades de las

nifieces y juventudes desde la pedagogia de la ternura.
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Para ello se propone tres lineas de accion vinculadas a esta triada mencionada:

La primera de ellas refiere a la formacion en la Universidad Nacional de Mar del
Plata, Licenciatura en Trabajo Social, Facultad de Ciencias de la Salud y Trabajo Social. Para
abordar esta linea de accion, es posible pensar que la categoria proceso de callejizacion pueda
ser considerada para incluirse en los planes de estudio de asignaturas especificas de la
carrera. Esto en relacion a la posibilidad de llevar adelante seminarios de formacion donde se
aborde la problematica de la cultura de la calle incorporando el proceso de callejizacion como

categoria de analisis.

Incorporar este concepto en la formacion académica resulta fundamental por varias
razones. En primer lugar, permite visibilizar las dinamicas sociales, econdmicas, politicas,
culturales y contextuales, que atraviesan a las nifieces y juventudes que estan en la calle,
intentando superar miradas reduccionistas que las explican Unicamente desde la
vulnerabilidad individual. En este sentido, la categoria de proceso de callejizacion posibilita
comprender esta realidad como una totalidad, un fendémeno estructural y complejo, que

requiere de intervenciones integrales y situadas.

Ademas, su inclusion en los espacios de formacion contribuiria a que los y las
estudiantes cuenten con la oportunidad de adquirir herramientas analiticas y metodologicas
para abordar esta problematica desde el inicio de su trayectoria académica. Se considera que
esto no solo fortalece su capacidad para interpretar y analizar criticamente las implicancias
del proceso de callejizacion, sino que también fomentaria la construccion de practicas de
intervencion fundadas y fundamentadas desde un enfoque de derechos, con perspectiva
transdisciplinaria y con sensibilidad hacia las particularidades de los contextos en los que se

desarrolla.

Asimismo, al incorporar este concepto como categoria de analisis, se buscaria
promover la construcciéon de conocimientos dentro del campo del Trabajo Social, lo que
posibilita el disefio de intervenciones innovadoras y el fortalecimiento de politicas publicas
orientadas a la prevencion y el acompanamiento de nifieces y juventudes que pasan la mayor
parte del tiempo en la calle. De este modo, la Universidad se posiciona como un actor clave

en la generacion de respuestas a problematicas sociales emergentes.

Por otra parte, el paradigma de la ternura es necesario no solo para una reivindicacion

de derechos, sino para devolver una mirada honesta, reparadora, amorosa, comprensiva, que
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posibilite el reconocimiento de sus potencialidades y fortalezas; asi como también, mostrarle
a ese niflo/a y/o joven que es merecedor de otra realidad posible, donde sus deseos y

proyectos de vida sean reconocidos y valorados.

Este enfoque permite trascender visiones asistencialistas, reduccionistas y
estigmatizantes, incorporando la dimension afectiva en las intervenciones y promoviendo
vinculos basados en la confianza, el amor y el respeto. La ternura, ademas, posibilita disputar
narrativas que criminalizan y excluyen a estas poblaciones. También es necesario comprender
que no se trata meramente de una estrategia de intervencidon, sino también un
posicionamiento €tico y politico, que impulsa practicas mas humanas, reparadoras y

transformadoras desde el Trabajo Social.

Lo que se propone entonces, es que pueda ser considerada la incorporacion de un
seminario dentro del plan de estudios de la Licenciatura en Trabajo Social sobre el proceso de
callejizacion y el paradigma de la ternura, que contemplen tanto el estudio de las causas
emergentes y estructurales (pobreza, violencia, desintegracion familiar, marginalizacion,
criminalizacion, derechos vulnerados, etc.) como respuestas institucionales y comunitarias.
Por otro lado, es esencial que los/las Trabajadores/as Sociales en formacidon reciban la
posibilidad de un nuevo paradigma que esté¢ vinculado a la pedagogia de la ternura, una
propuesta que se aleja de las practicas autoritarias, punitivas, fragmentadas, adultocentrista
que se centra en el trato afectivo, respetuoso, amoroso y empdtico hacia las nifieces y
juventudes. Este enfoque reconoce que esta poblacién que estd en la calle, tienen derecho a
ser tratadas/os con dignidad, respeto y amor, independientemente de las circunstancias que

las/os hayan llevado a estar en la calle.

La segunda de estas lineas de accion propone la investigacion sobre las implicancias
del proceso de callejizacion. En este sentido, se intenta promover la construcciéon de
conocimiento que profundice en la comprension de las implicancias del proceso de
callejizacion. Este tipo de investigaciones proporcionara datos significativos para pensar y
desarrollar estrategias mds integrales y contextualizadas que permitan mejorar las
intervenciones situadas y fundadas, asi como también, promover la creacion de politicas

publicas.

Se pretende que se tenga en cuenta la realizacién de mas investigaciones cualitativas y

cuantitativas que estudien implicancias del proceso de callejizacion, tales como la pobreza,
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criminalizacion, marginalizacion, derechos vulnerados, violencia, exclusion escolar y la falta
de redes de apoyo y cuidado responsable. Ademas, resulta importante investigar las
consecuencias de pasar la mayor parte del tiempo en la calle para contribuir a posibles lineas

de intervencion.

De esta manera, se considera que realizando mas investigaciones sobre el proceso de
callejizacion, es posible comprender mejor las dindmicas sociales, econdmicas, culturales y
contextuales que afectan a las nifieces y juventudes que pasan la mayor parte del tiempo en la
calle. Las investigaciones pueden ser la base para disefiar intervenciones situadas que no s6lo
aborden los efectos inmediatos, sino también las causas que perpetuan la callejizacion,
promoviendo un enfoque preventivo y transformador. Ademads, estudiar las implicancias de
pasar mucho tiempo en la calle es esencial para comprender las consecuencias a largo plazo
en el desarrollo de tanto de nifieces como de juventudes, para desarrollar estrategias de
intervencion que faciliten su inclusion en la sociedad. Finalmente, estas investigaciones
ampliaran el conocimiento en Trabajo Social y contribuiran a la creacion de politicas publicas

para prevenir la callejizacion y mejorar el apoyo a quienes la atraviesan.

En relacion a esto, como ya se ha mencionado en los aspectos metodologicos, en la
ciudad de Mar del Plata no se han encontrado antecedentes especificos locales que aborden la
categoria del proceso de callejizacion de nifieces y juventudes en el marco del Programa de

Responsabilidad Social Compartida Envion en general y, en particular, la Sede Puerto.

Con respecto a la tercera linea de accion, se hace referencia a valorar la posibilidad de
potenciar programas/dispositivos de intervencion ya existentes. Las intervenciones sociales
podrian ser pensadas y disefiadas para responder de manera integral a las necesidades de las
nifieces y juventudes que estdn de calle. Asimismo, se sugiere que estén centradas en su
bienestar, desarrollo, integralidad y en la creacion de oportunidades que les permitan salir del
ciclo repetitivo de exclusion, marginacion y criminalizaciéon. Se podria considerar la
posibilidad de potenciar los programas/dispositivos ya existentes, como por ejemplo el
Programa de Responsabilidad Social Compartida Envidén, promoviendo iniciativas de
formacion para quienes integran estos y la asignacion de recursos necesarios, permitiendo

abordar la problematica desde un paradigma de derechos.

Asimismo, se podria considerar potenciar programas/dispositivos para que ofrezcan la

posibilidad de un espacio seguro y digno para las nifieces y juventudes que pasan mucho
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tiempo en la calle. Estos programas/dispositivos deben tener como objetivos, abordajes
integrales y transdisciplinarios, que brinden acompafiamiento psicolodgico, que promuevan la
reinsercion y permanencia educativa, asi como la prevencion de la callejizacion a través de la
educacion y el fortalecimiento de las redes de apoyo familiar y/o comunitaria. Actualmente,
estos programas operan con recursos limitados, lo que obstaculiza su capacidad de
intervencion y los obliga a desarrollar estrategias a través de la creatividad y la articulacion

con otras instituciones.

La falta de recursos en estos dispositivos impacta directamente en las respuestas que
pueden dar a las problematicas que se presentan, ya que la escasez de los mismos impide
satisfacer las necesidades basicas de la poblacion destinataria, mejorar y mantener la
infraestructura. En este sentido, potenciar estos programas permitiria fortalecer la prevencion
de la callejizacion, ya que estos espacios pueden convertirse en protectores clave, brindando
contencion y proteccion a nifieces y juventudes que estan expuestas a multiples
vulneraciones. Asimismo, contar con los recursos necesarios posibilitaria el desarrollo de
estrategias sostenibles en el tiempo, evitando que las intervenciones dependan
exclusivamente de la voluntad y creatividad de quienes conforman los equipos técnicos asi

como los talleristas, lo que genera respuestas fragmentadas y de corto plazo.

Desde el marco normativo, la necesidad de potenciar estos dispositivos se encuentra
respaldada por normativas nacionales e internacionales, como mencionamos anteriormente,
la Convencion sobre los Derechos del Nifio y la Ley Nacional de Proteccion Integral de los
Derechos de Nifas, Nifios y Adolescentes (Ley 26.061). Se entiende que también contribuiria
a la construccion de una sociedad mas equitativa, justa e inclusiva, donde promueva el acceso

a derechos independientemente de las condiciones socioecondmicas de origen.

Asi, el Trabajo Social se posiciona como una disciplina fundamental para visibilizar,
comprender y abordar el proceso de callejizacion, promoviendo la transformacion, el acceso a
garantias, la reivindicaciéon de derechos y la justicia social. Es necesario luchar por un
antidestino para las nifieces y juventudes, corrompiendo con el ciclo repetitivo que se

transmite de generacion en generacion.
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Anexo II: Croénica del Taller N°1 Ladico presenciales.

Taller Ludico N°1

“:Qué sabemos sobre los géneros?”

Registro: Grabacion de voz y apuntes tomados al finalizar el encuentro.

Coordina: Lucila Riccillo.

Colaboradora de la Asociacion Civil “Adelante”: estudiante avanzada en la Lic. en
Trabajo Social Micaela Villanueva.

Tipo de actividad: Grupo de discusion.

Fecha: 06/01/2024

Lugar: Sede de la Asociacion Civil “Adelante”.

Hora de inicio: 11 hs.

Hora de finalizacién: 13:15 hs.

Participantes: Alma (9 afos), Maya (8 afios), Kiara (10 afios), Franchesca (10 afios), Zoe (10
afios), Abril (13 afos), Agostina (8 afios), Lucas (11 afios), Jano (12 afios), Ariel (9 afios),

Brandan (13 afos), Melanie (11 afos).

Relato cronologico:

A las 11 hs. se convoca a las nifieces al espacio de encuentro para dar inicio al taller,
siendo un total de 12 participantes. La coordinadora toma la palabra para informar el
proposito del encuentro: el desarrollo de un trabajo de investigacion que busca recuperar sus
opiniones mediante la realizacion de actividades ludicas. Aprovecha este momento para
aclarar que la participacion en cada actividad y taller queda en la decision de cada
participante.

Surgen varias dudas, por lo que se profundiza en el motivo del encuentro para hacerlo

comprensible para todes. A lo largo del taller, surge de manera recurrente la inquietud sobre
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la forma de participacion, si se trata de actividades de lectoescritura, expresando frases como
“no se escribir”, “ni tampoco leer”, o “yo sé leer pero no escribir bien”. Debido a esto, se
brinda ayuda y se adaptan actividades para que todes puedan participar.

La investigadora toma la palabra para dar inicio al encuentro y explica la primera
actividad, que consiste en establecer las normas de convivencia para que todes puedan
disfrutar del espacio. Para impulsar la reflexion y participacion, se plantean preguntas como
“;Qué pautas puede tener?” y “; A ustedes como les gustaria que sean las actividades?”. Las
respuestas varian, desde “no entiendo” hasta sugerencias como “sentados” o “dormido”. Ante
esta ultima respuesta se pregunto6 “; Como hacemos una actividad dormidos? ;Se puede?” y la
respuesta fue “yo se hacer una actividad durmiendo, es hacer una actividad con la mente”. La
colaboradora afiade los items “sin gritar” y “que no nos interrumpan también es importante”.

Les nifies se dispersan revisando el material preparado para la actividad, y se dan por
finalizados los acuerdos de convivencia. Luego, la investigadora distribuye papeles y lapices
para realizar la segunda actividad. Al recibir los materiales, se les pregunta qué dice el papel,
y responden: “yo soy...”. Una participante afiade “linda”. La investigadora explica la
actividad, que consiste en completar la frase “yo soy”con su nombre, apodo o como les gusta
que les llamen, y luego agregar “mis juegos favoritos son...”.

Se concede tiempo para que completen la segunda actividad, y luego nos organizamos
en una ronda para compartir las respuestas. Comienza la ronda, y el Participante 1 (nifio, 12
anos) levanta la mano para pedir la palabra:

Participante 1 (nifio, 12 afios): “Yo soy Messi y mis juegos favoritos son Messi corre Messi
tira la pelota Messi Messi Messi Messi juega Messi Messi Messi define Messi y listo chau
me voy’.

El participante 2 (nifio, 9 afios) indica que la ronda debe seguir el sentido de las agujas

del reloj y le cede la palabra al Participante 3 (nifio, 11 afios).
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Participante 3 (nifio, 11 afios): “Me llamo Lucas, me gusta jugar a la pelota, me gusta freefire,
me gusta roblox, juego a las cartas, jugar a la soga, jugar con mis amigos.”
Participante 4 (nifa, 10 afios): “Yo soy Zoisita y mis juegos favoritos son...”

(Participante 1 (nifio, 12 afios) interrumpe saliendo de la oficina).

Participante 4 (nifa, 10 afios): “Y mi juegos favoritos son roblox, y me gusta jugar con mi
amiga kiara y la mama con mi amiga kiara y agus, y la mancha con ellas”.

Participante 2 (nifo, 9 afios): “Me gusta jugar al Free y a la pelota”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Yo soy Melanie y me gusta jugar a la pilla, a la escondida, al
fatbol y jugar al free”.

Participante 6 (nifa, 8 afnos): “Me gusta jugar a la mancha y a la escondida”.

Participante 7 (nifo, 13 afios): “Soy CR7, mis primos siempre me dicen asi, y me gusta jugar
al fatbol, basquet y voley”.

Participante 8 (nifa, 10 afios): “Soy Fran y me gusta jugar a la escondida y a la pilla”.
Participante 9 (nifa, 9 afos): “Soy Alma y me gusta jugar a la mancha, con el celular y
roblox”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Soy Abril y me gusta jugar a la pelota, bailar, hacer tiktok y
me gusta venir a la sede”.

Participante 11 (nifia, 10 afos): “Me gusta jugar a la pelota y a la mancha.”

Participante 12 (nifia, 8 afios): “Me gusta jugar al Free y a la escondida.”

Luego, la investigadora pregunta: “;Qué juegos se repitieron?” y las respuestas
incluyen “la mancha”, “la pilla”, “roblox”, “Free”, “Futbol” y “las escondidas”. La
investigadora continia preguntando: “; A esos juegos los podemos jugar todos los que
estamos acé sentados? ;Los puede jugar cualquier persona?” y les participantes responden al
unisono con un “Siii”. Sin embargo, un participante expresa su desacuerdo.

Investigadora: “;Por qué no?”
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Participante 4 (nifia, 10 afios): “Porque mi mama me dijo que era demasiado chiquita para
jugar a ese juego”.

Investigadora: “; A qué juego?”

Participante 4 (nifa, 10 afios): “Al Free Fire”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Todos somos menores”.

Luego, se genera una conversacion sobre la posibilidad de jugar ciertos juegos, y el
Participante 1 (nifio, 12 afios) ofrece su perspectiva sobre el juego Free Fire. La investigadora
interviene para obtener mas informacion.

Investigadora: “;Hay alguno de esos juegos que nombramos que no puedan jugar todos?
Incluyendo a Mica y a mi”.

Participantes: “Sii”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Si a la mancha pueden jugar, a la pilla también, al roblox
también”.

Investigadora: “; Y eso siempre fue asi? Todas las personas, en todo momento podian jugar al
futbol”.

Participantes: “Si”.

Participante: “No”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Hay algunas personas que no pueden correr o no les gusta”.
Participante 3 (niflo, 11 afios): “Yo juego todos los dias”.

Investigadora: “; Y todas las personas pueden jugar a la pelota todo el dia como vos?”.
Participante 3 (nifo, 11 afios): “No”.

Participante 9 (nifa, 9 afos): “Si no estudio, no puedo; si no estudio, no puedo jugar en la
plaza”.

Investigadora: “Y, por ejemplo, ¢, sus papas podian jugar a los juegos que ustedes juegan?”’.

Participantes: “Sii”.
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Investigadora: “; A los juegos de computadora también?”.

Participante 4 (nina, 10 afios): “No, esos eran otros tiempos. Antes, €sos eran otros tiempos.
De nuestros padres”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Pero ellos ahora pueden jugar”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Mi amiga juega con toda su familia al Free y todavia son
grandes y siguen jugando”.

Participante 4 (nifa, 10 afios): “Si, pero algunos padres no pueden, porque necesitan trabajar,
necesitan considerar otras cosas. No tienen tiempo para jugar, entonces. A veces mi papa
inventa un juego para jugar a solas yo, y me imagino como es el juego como una familia.
Pero la familia no est4, la invento yo para no estar sola.

Colaboradora: “; Yo puedo jugar al futbol?”

Participantes: “Sii”.

Participantes: “Noo”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Si vos jugas al futbol”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Cualquiera puede jugar”.

Investigadora: “;Qué opina el resto de lo que dijo la Participante 4 (10 afios)?”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Que tiene razon, que hay algunas personas que no les gusta”.
Participante 5 (nifa, 11 afios): “Que hay otras que no pueden porque tienen trabajo”.

Se hace una pausa para descansar, ir al bano y comer. Luego comienza el segundo
momento con la tercera actividad. Se les pide que formen grupos libremente, se forman dos
grupos a los que se les brinda una hoja, ropa para recortar y se les pide que armen un
personaje. Es decir, dibujen una persona, la vistan como deseen, le pongan nombre y luego
creen una historia. Con la colaboradora de la Asociacion Civil, Micaela Villanueva,

decidimos formar un grupo y también armar nuestro personaje.
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Les participantes consultan sobre los permisos debido a que antes de comenzar el
encuentro, la investigadora habia conversado al respecto con algunes de sus cuidadores. Se
les explica su funcidn y se aclara que esto no rompera la confidencialidad del encuentro, sino
que confirma que sus cuidadores dan su consentimiento para la actividad y la participacion de
les menores en la misma.

Se proporciona tiempo para que los grupos realicen la actividad. Una vez finalizada,
cada grupo realiza la exposicion de su trabajo, eligiendo un portavoz, con la posibilidad de
que les compafieres incorporen informacion.

Participante 4 (nia, 10 afios): “Hace mucho tiempo nacié un nifio que vivia con su familia.
Llegado a la adolescencia, tenia una mujer que se llamaba Lucia, se casaron pero la mujer
fallecid. Primero naci6 el hermano mayor que le pusieron Messi, luego nacié Mica, y después
naci6 Mateito”.

Comparten el dibujo y se les pregunta si hay alguna informacién més sobre Mateo, su
personaje.

Ilustracion del personaje Mateo.

| el |
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Participante 4 (nifia, 10 afios): “Si, Mateo fue al trabajo ese dia y su empresa estaba quemada.
Todos los empleados se quedaron encerrados, y los doctores se quedaron impresionados con
que ese dia habia tenido un bebe, lo que le salvo la vida. Cuando fue a ver el bebé, se parecia
mucho a la madre. El mayor se llamaba Messi y Mica esperaba en la sala a que saliera el
bebé. Después fue a su casa a comer con su familia. Fin”.
Participante 10 (nifa, 13 afos): “;Y la mama, donde esta? Porque no se la vio”.
Participante 1 (nifio, 12 afios): “Porque se murio”.
Participante 4 (nifia, 10 afios): “El bebé estaba escondido”.
Participante 10 (nifia, 13 afios): “;Por qué escondieron al bebé?”.
Participante 4 (nifia, 10 afios): “Porque los doctores sabian que iban a quemar la empresa. Y
como sabian que la iban a quemar, porque ellos lo hicieron”.
Participante 6 (nifia, 8 afios): “Para cuidarlo”.

Se conversa con el otro grupo quien sigue, y les participantes deciden que

continuemos con Mica. Compartimos nuestro personaje.

Ilustracion del personaje Mateo.
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Investigadora: “Bueno, este es nuestro personaje, se llama Mateo”.

Participante 4 (nifa, 10 afios): “;Mateo?”.

Investigadora: “Si”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Eso que es”.

Participante 7 (nifio, 13 afios): “Es una nena”.

Participante 3 (nifo, 11 afios): “;Es una nena o un varén?”

Investigadora: “;Por qué es una nena?”

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Por que tiene pelo y ropa de mujer”.

Investigadora: “; Y no se puede vestir asi?”.

Participante 3 (nifo, 11 afios): “Si, pero es una mujer, y dice Mateo”.

Investigadora: “Es Mateo, pero le gusta vestirse como mujer”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Ah, ya entendi”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Ahora si”.

Investigadora: “A Mateo le gusta vestirse como mujer. Va al Gimnasio, va a la escuela
secundaria, tiene dos hermanos. No hicimos familia nosotras. Le gusta mucho dibujar y
bailar, vive con sus papas. Y fin. ;Alguna duda?”.

Participante 2 (nifo, 9 afios): “;Por qué dice Mateo?”

Investigadora: “Porque se llama Mateo™.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Claro, pero Mateo tiene otros sentimientos, digamos. Como,
digamos, como que no le gusta ser vardn y vestirse asi. ;Qué sentido tiene, si ya sabemos que
es Mateo, pero porque se viste como mujer?”.

Participante 6 (nifa, 8 afos): “O le gusta vestirse como mujer o que le gusta”.
Investigadora: “;Cual es su duda?”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “La duda es que parece una mujer. Yo pensé que esa era la

hermana y que la camiseta era del hermano”.
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Investigadora: “No la camiseta es el abrigo pero la pusimos al lado para que no arruine el

outfit”.

Participante 4 (nifia, 10 afios): “Sefio, encima tiene el mismo nombre que el nuestro”.
Luego sigue el tercer grupo con la exposicion.

Ilustracion del personaje Luna.

Participante 10 (nifa, 13 afos): “Bueno ella es Luna, es una chica digamos tipo adolescente.
Le gusta combinar la ropa, le gusta la ropa de moda, onda los tops, aritos, los wide leg, le
gusta combinar la ropa y es muy coqueta”.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Es bonita”.

Participante 10 (nifa, 13 afios): “Es muy bonita y no es turra, no le gustan esas cosas.
Investigadora: ;Y qué edad tiene ?”.

Participante 10 (nifia, 13 afios): “15”.

Investigadora: ;Y va a la escuela?”
g b
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Participante 10 (nifa, 13 afos): “Si, le gusta salir al centro, le gusta mucho ir al shopping con
amigas y amigos”’.

Participante 5 (nifa, 11 afios): “Le gusta ir al colegio. Es genia en matematicas”.
Investigadora: “;Luna tiene familia o algo?”

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Si se peled con los padres por su caracter. Y no vive con
ellos y estd viviendo con la mejor amiga”.

Investigadora: “; Tiene hermanos?”

Participante 10 (nifia, 13 afios): “Si tiene un hermanito bebe”.

El grupo finalizo6 la exposicidon sobre su personaje después de algunas preguntas que
confirmaban el relato expuesto. Se consulta sobre la experiencia y sentimiento frente al
encuentro, su interés por participar en otras instancias, y disponibilidad de dias y horarios
para coordinar los mismos. La mayoria expone que los sabados y domingos tienen mas
tiempo en sus casas, al igual que sus familias, por lo cual resultaba mas factible que
participen de los encuentros.

Se acordo el proximo encuentro para el sabado 13 a las 12:00hs en la sede de la

Asociacion Civil Adelante.
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Anexo I1II: Croénica del Taller N°2 Ludico Presencial.

Taller Ludico N°2

“:Qué son los estereotipos de géneros?”

Registro: Grabacion de voz y apuntes tomados al finalizar el encuentro.

Coordina: Lucila Riccillo.

Colaboradora de la Asociacion Civil “Adelante”: Técnica en Psicopedagogia Maite
Echeverria.

Tipo de actividad: Grupo de discusion.

Fecha: 13/01/2024

Lugar: Sede de la Asociacion Civil “Adelante”.

Hora de inicio: 12 hs.

Hora de finalizacion: 13:30hs.

Participantes: Alma (9 afios), Junior (13 afos), Agostina (8 afos), Samira (8 afios), Kiara
(10 anos), Ian (11 afios), Nahiara (13 afios), Joel (12 afios), Aixa (10 afios), Evelina (8 afios),

Brisa (13 afios), Abril (13 afios), Melanie (11 afios), Jano (12 afios).

Relato cronologico:

En esta ocasion, se cit6 a les participantes a las 12:00hs en la sede de la organizacion.
Dado que era la unica actividad en curso en ese momento en el espacio, se esperd 15 minutos
para que todes llegaran, y luego se dio inicio al encuentro.

Con la presencia de nuevos participantes, se explico colectivamente el objetivo del
encuentro y los temas a tratar. Se reiter6 que la participacion era voluntaria y que cualquiera
podia retirarse en cualquier momento.

El encuentro comenzé con la pregunta respecto a si sabian qué son los géneros y si

habian oido hablar del tema.
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Participante 1 (nifio, 12 afos): “Si, pero ;género de personas mujer y hombre? O no entiendo,
porque hay varios géneros”.
Investigadora: “A ver ;cuales son los géneros que ustedes conocen?”
Participante 2 (nifo, 13 afios): “Hombre y mujer”.
Investigadora: “Esté bien son dos géneros, ;conocen algin otro?”

Se hizo un silencio.
Investigadora: “Hombre y mujer, ;Hay mas?”
Participante 3 (nifa, 8 anos): “Después los otros”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Hay mas”.
Participante 1 (nifo, 12 afios): “Hay muchos, pero hombre y mujer son, los los...”
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Los principales”.
Investigadora: “; Y cuéles serian los otros, los secundarios o los que no son tan comunes?”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Gay, son los otros géneros”.
Participante 7 (nia, 11 afos): “Lesbiana”.
Investigadora: “Bien y ;Qué es el género?;Por qué podes decir que alguien es mujer, que
alguien es hombre, cémo lo identificas?”
Participante 2 (nifo, 13 afios): “No sé¢”.

Se hace un silencio. La investigadora decide incorporar una pelota; quien tiene la
pelota tiene la palabra. Comienza a pasarla.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Dependiendo su forma y como es, y ya con verlo, ya se puede
identificar como es. Si es mujer o hombre”.
Investigadora: “; Y qué es lo que ves que te hace pensar que es mujer o hombre?”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “El pelo largo™.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “Su cara”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “El pelo corto”.
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Participante 4 (nifa, 13 afios): “Las caracteristicas que tiene”.

Participante 3 (nifa, 8 afnos): “La ropa que usa, las zapatillas”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Eso no tiene nada que ver”.

Participante 4 (nifa, 13 afios): “Hay zapatillas de mujeres, hay zapatillas de varones”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Lo Unico que cambia seria como se viste”.

Participante 6 (nifa, 10 afios): “La cara”.

Participante 1 (nifo, 12 afios): “Su vestimenta”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Literalmente, depende la ropa que use”.

Participante 3 (nifa, 8 afos): “Si, si es hombre y usa ropa de mujer. Y si es mujer usa ropa de
hombre”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “;Eso no seria de los gays?”

Participante 3 (nifa, 8 anos): “Mi hermano se los ponia los vestidos que yo tenia .

Silencio sostenido.

Investigadora: “Y los otros, ;como los identifican? Dijeron, estd el hombre y la mujer, y hay
otros”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Si gay, homosexual”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “LGTB”.

Participante 9 (nina, 9 afos): “Transexual”.

Investigadora: “; Y esos los pueden identificar también? ;O no?”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Es dificil a veces”.

Investigadora: “;Por qué?”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Por la misma razén, al ser hombres no podes identificar como
seria. Si seria LGTB o algo asi”.

Investigadora: “No entiendo porque, ;Por qué te cuesta identificar? ;Qué es lo que te

confunde?”.
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Participante 5 (nifio, 11 afios): “Y seria... a espera yo no tengo la pelota”.
Risas.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “No sé, me confundi”.
Investigadora: “Vamos a empezar a copiar primero que género conocemos’.
Participante 10 (nifo, 12 afios): ;Y qué son los estereotipos de género entonces?
Investigadora: “Ahi vamos a ir a ese tema”.

Comenzamos a copiar en el afiche los generos que reconocimos: “Hombre, mujer,
LGTB, bisexual, homosexual, lesbiana, transexual, gay y heterosexual”. En la conversacion,
aclaran que “LGTB también seria gay” y “LGTB se referiria a lesbiana y gay”. Ademas, el

participante 5 (nifo, 11 afios) aflade “tengo un compafiero que es bisexual”.

Afiche sobre géneros y estereotipos de género.

Investigadora: “Y ahora, ;se dan alguna idea o pueden decir qué es para ustedes el género?”
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Podria ser como uno quiere ser. Osea como, por ejemplo, las

mujeres...”
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Participantes 8 (nifia, 13 afos): “Lo que queria decir, es que como cada uno se viste es su
decision y como cada uno se presenta lo representa a uno”.
Investigadora: Bien, el resto ;Qué opina?.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Lo mismo que ella, que el género es con lo que una persona
se puede identificar”.
Investigadora: “; El resto opina lo mismo? Porque pueden opinar distinto, que el género es
otra cosa...”

La mayoria asiente con la cabeza.
Investigadora: “Vamos a pasar a la parte dos, que todes preguntaban. ;Ustedes saben que son
los estereotipos de género? ;Lo vieron en la escuela o algo?”.
Participante 8 (nina, 13 afios): “Si yo”.
Investigadora: “;Qué eran los estereotipos?”’

Se hace un silencio.
Investigadora: “Como definieron el género esta perfecto. Es como uno se percibe y vivencia
el cuerpo. Y los estereotipos de género esta vinculado a eso”.

Se hace un silencio. Varios participantes piden ir al bafio por lo que se decide hacer
una pausa.
Investigadora: “;Les tiro unas pistas?”’
Participante 8 (nifa, 13 afios): “;Los estereotipos de belleza?”.
Investigadora: “Muy bien, y ;Qué son los estereotipos de belleza?”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “No no sabemos”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “No entendi un carajo”.

La investigadora explica brevemente qué son los estereotipos de género.
Participante 3 (nifa, 8 aflos): “Sefio, los varones también pueden tener el pelo largo y las

mujeres también el pelo corto”.
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Participante 11 (nifia, 10 afios): “porque les gusta el pelo corto, hasta aca (sefiala el hombro) o
hasta ac4 (sefiala la cabeza) como los varones, y hay varones que les gusta tener el pelo
largo”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “Lo vimos hace poco nosotros y nos olvidamos todo”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Tengo todo en la carpeta”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Osea a mi me ensefaron algo que se llamaba algo de la
adolescencia y en eso hablaba de estereotipos”.
Investigadora: “; Y en qué materia lo vieron?”
Participante 8 (nifa, 13 afios): “En ESI, en Educacion Sexual Integral”.
Se converso sobre cuales eran los estereotipos de género y a partir de ello se decidio ir
identificando cuales se asociaban a cada género. Se comienza con “Mujer”.
Participante 2 (nifio, 13 afios): “Pintura”.
Participante 5 (niflo, 11 afios): “A veces los hombres también usan maquillaje, no solo las
mujeres”.
Investigadora: “;Entonces lo pongo en caracteristica de hombre también?”.
Participante 10 (nifio, 12 afos): “No que el hombre no se pinta”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Hay hombres que si lo hacen”.
Participante 11 (nifia, 8 afios): “Eso son gays”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “Pero son hombres”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Son gays y los bisexual tambien”.
Participante 5 (niflo, 11 afios): “Siguen siendo hombres”.
Investigadora: “;Qué pongo entonces?”.
Participante 6 (niha, 10 afios): “Hay hombres que si se pintan las ufias y no son gays”.

Participante 2 (nifo, 13 afios): “Esos son rockstars y esas cosas”.
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Participante 5 (nifio, 11 afios): “Todo el mundo se puede pintar, sea gay o no se gay, sea mujer
0 no sea mujer”.

Participante 2 (nifo, 13 afios): “Para mi se da en hombre y mujer”.

Investigadora: “Entonces ponemos maquillaje en todos. ;Qué otro topico se les ocurre?”’
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Vestimenta”.

Investigadora: “; Y ahi qué se les ocurre?”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Y ahi a veces las mujeres se visten como el varén o usa ropa
asi como el varon”.

Investigadora: “Que piensan ;Todos podemos usar cualquier vestimenta? ;Hay vestimenta
que esta pensada para hombre o para mujer?”

Participante 4 (nifa, 13 afios): “En realidad hay veces que si y hay veces que no, por ejemplo
las camperas”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “El buzo es el que mas usan las mujeres, porque les gusta que
les quede grande, que les quede suelto”.

Investigadora: “Pero pienso, por ejemplo, en un corpifio jesta pensado para hombre y para
mujer?”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “No”.

Colaboradora: “En un vestido”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “No”.

Investigadora: “Como pensar, podemos pensar que lo puede usar cualquiera, pero ;los talles
estan pensados para hombre y para mujer?”.

Participantes: “No”.

Participante 5 (niflo, 11 afios): “A menos que tengas talle de mujer”.
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Investigadora: “Entonces hay vestimentas que si podemos usar todos, como por ejemplo la
campera, ;y hay otra que no?. Por ahi podemos identificar cuales estan pensadas para cada
género, /jno?”.

Participantes 1 (nifio, 12 afios): “La ropa interior”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Los vestidos”.

Participante 9 (nifa, 9 afos): “Las zapatillas”.

Participante 5 (nifio, 11 afos): “Las remeras”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “Pero ahora la mayoria de las remeras para hombre las usan
las mujeres, osea ahora en la adolescencia compran ropa de varones, en el sentido de la
remera’.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Si hablamos de ropa interior, los calzones y ese tipo de
cosas”.

Investigadora: “Entre qué géneros sienten que estan mas dividida la ropa, ;entre lesbiana y
mujer?”.

Participante: “Si”.

Investigadora: “; Y cudles serian los distintos tipos de ropa?”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Depende de coémo se sienta, porque si se siente como mujer
va a usar esa ropa de mujer, y si se siente varon va a usar ropa de varén. En la parte de mujer
puede ser, pero en la parte de hombre no..”

Investigadora: “Si yo entro a un local, ;como esta dividida la ropa?”

Participante 4 (nifa, 13 afios): “Sector mujer y sector de hombres. O a veces la tienda es solo
para mujeres o para hombres.”

Colaboradora: “Por ejemplo, yo pienso en los tacos. Es dificil conseguir un talle de hombre
en los zapatos, no vienen tan grandes.”

Participante 6 (nifa, 10 afios): “Un vestido”.
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Dos participantes se rien.
Participante 5 (nifo, 11 afos): “;Y ustedes de qué se rien?”
Participante 2 y 10 (nifios, 12 y 13 afos): “;Qué, no nos podemos reir?”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “No, solo preguntaba”.
Participante 12 (nifia, 10 afios): “A las mujeres se les complica conseguir zapatillas™.

Se hace un silencio. Se repiten algunas de las prendas ya mencionadas. Se vuelve a
hacer un silencio.
Investigadora: “Bueno pasemos a otro, ;Qué ropa se le puede complicar conseguir a un
transgénero?. Primero, ;qué es ser transgénero? porque capaz alguno no sabe”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Un hombre que se viste de mujer o una mujer que se viste de
hombre”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Seria una persona gay que se viste de mujer”.
Participante 11 (nifia, 8 afios): “Para mi lo que dijo ¢l (sefala al participante 5), que es
diferente a lo que dijiste vos™.
Participante 4 (nia, 13 afios): “Si por eso, yo hablaba de lo que dijo €1”.
Investigadora: “Bien, ;Pueden identificar a una persona trans en la calle? ;Y por qué la
identifican?”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Puede ser”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “Por su forma”.
Participante 6 (nia, 10 afios): “Por su forma de ser”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “Como habla y como es”.
Participante 2 (nifo, 13 afios): “Por su forma de ser”.
Investigadora: Y entonces, entre un homosexual y un transexual ;ustedes podrian identificar
la diferencia?”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “No”.
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Participante 12 (nifia, 11 afos): “No”.
Participante 5 (nifio, 11 afios) : “Un transexual es un hombre que se siente mujer, o una mujer
que se siente hombre”.
Investigadora: “; Y podrian identificar la diferencia entre un homosexual y un transexual?”
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Si no lo conocemos, no”.
Investigadora: “; Y entre una lesbiana y un homosexual?”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Si”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Ahi si”.

Silencio. Se empiezan a reir porque el pase de pelota les recuerda a jugar a “la papa
caliente” debido a que nadie quiere hablar.
Investigadora: “Ustedes dijeron que se puede llegar a ver, ;Como?”
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Las lesbianas tienen sus, como te puede decir, en la forma de
hablar, de vestir o de caminar”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Por sus gustos por ahi. Porque a la lesbiana le gustan las
mujeres, y a las mujeres les gusta los hombres. Por sus gustos™.
Investigadora: “; Y al transexual que le gusta? Porque vos decis identificamos al homosexual
porque le gustan los hombres y a la lesbiana porque le gustan las mujeres”.
Participante 6 (nifa, 10 afios): “Y a los transexual porque le gustan las mujeres”.
Investigadora: “;Siempre le gustan las mujeres?”
Participante 3 (nifa, 8 afos): “No”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “A veces le gustan los dos, creo”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “A veces le gustan los hombres”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Ese es hetero”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “No me acuerdo, heterosexual...”.

Investigadora: “;Qué es heterosexual? Alguno se acuerda”.
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Participante 1 (nifio, 12 afos): “Heterosexual seria hombre con mujer”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “El otro era, osea sexo no binario, osea era, osea es un hombre
y le gusta el hombre y la mujer”.
Investigadora: “;Qué les gusta el hombre y la mujer que seria?”
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Bisexual”.
Investigadora: Y transexual, ;Cual seria entonces?”
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Es una forma de sentir”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Hombre con mujeres...”.
Investigadora: “Es una forma de sentir pero no tiene que ver con la sexualidad o ;si?”
Participante 1 (nifo, 12 afos): “Si”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “No”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Profe, ;Qué es el género no binario?”
Investigadora: “; Alguien sabe que significa el género no binario?”
Participante 5 (nifo, 11 afios): “No”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Lo he escuchado pero no sé”.
Participante 2 (nifo, 13 afios): “Género ;qué?”.
Investigadora: “Lo han escuchado, ;donde lo han escuchado?”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “En la escuela”.
La investigadora procede a explicar de forma clara y concisa que se llama género no
binario. Luego se quedan en silencio.
Investigadora: “Si quieren pasamos al punto dos. ;Quieren sumar algo de ahi? ;Entendieron
que son los estereotipos?”
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Si”.
Investigadora: “;Qué son?”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “Son las caracteristicas de los géneros”.
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Investigadora: “Exacto, es como identificamos a los géneros. Cuando transitamos por los
lugares hay un patrén que incorporamos de la sociedad, y se encuentra alojado en nuestra
mente, a partir del cual identificamos a las personas como mujer o hombre”.
Colaboradora: “;Puede ser que también lo identifiquemos por colores?”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Eso es racismo”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Eso es racismo”.
Colaboradora: “Digo por colores de ropa”.
Participante 5 (niflo, 11 afos): “No, cada quien puede vestirse con el color que quiera”.

Se genera silencio.
Investigadora: “Entonces pasamos al otro”.
Participante 12 (nifia, 10 afios): “;Podemos agregar en el primero género no binario?”
Investigadora: “Si, obvio™.

La investigadora procede a explicar la siguiente consigna destinada a explorar cuales
son los espacios que habitan en su vida cotidiana, y que géneros tienen mayor presencia en

99 <¢

los mismos. En la enumeracion surge: “la escuela”, “la playa”, “la plaza”, “casa”, “la

2 ¢ 99 <¢

cancha”, “centro”,

2% ¢¢

shopping”, “café”.

La investigadora les invita a pensar en la presencia de adultes en esos lugares. Las
nifieces coinciden en sefalar la presencia de adultes en todos los espacios mencionados.
Investigadora: “; Y como los tratan?”.

Participante 5 (nifio, 11 afios): “No nos hablamos, literalmente”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “No”.

Investigadora: “Con un profesor, ;/No se hablan?”.

Participante 14 (nifia, 13 afios): “Con un profesor si, pero a menos que sea la cancha, con los
arbitros y los profes no nos hablamos”

Investigadora: “; Y como se llevan? Como los tratan...”
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Participante 5 (nifo, 11 afios): “Bien”.
El resto de les participantes permanecen en silencio.
Investigadora: “;Les gusta tratar con adultos o prefieren con gente de su edad?”
Participante 7 (nifa, 11 afios): “A mi mientras que sean familiares. Pero sino con gente de mi
edad”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “A mi me gusta tratar con adultos”.
Participante 10 (nifio, 12 afos): “Nosotros tenemos un grupo con amigos, nos sentimos mas
cémodos”.
Participante 1 (nifio, 12 afios): “Con gente de mi edad, para jugar a la pelota”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Con lo de mi edad”.
Participante 11 (nifia, 8 afios): “Con todos”.
Participante 12 (nifia, 10 afios): “A mi también”.
Investigadora: “Y esos adultos, ;de qué género son?”.
Participante 1 (nifio, 12 afios): “hombres”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “hombre y mujer”.
Participante 2 (nifio, 13 afios): “todos los géneros”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “son gays”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “No se porque voy a decir esto, pero en segundo tenia un
amigo que...”.
Investigadora: “;Qué?”
Participante 5 (nifo, 11 afos): “Gay”.
Participante 6 (nifa, 10 afios): “No que era bisexual”.
Investigadora: “Entonces podemos decir que la mayoria de las personas son homosexuales,
son hombres, son mujeres, ;ustedes qué percepcion tienen?”.

Participante 2 (niflo, 13 afios): “No se”.
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Participante 10 (nifio, 12 afos): “En mi escuela son hombres”.

Participante 8 (nifia, 13 afios): “Todo tipo de gente, pero mas mujeres que hombres”.
Participante 5 (nifio, 11 afos): “Porque sumamos a las profesoras. Si no las cuento estamos
parejos entre alumnos de todos los géneros™.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “Yo diria todos los géneros™.

Participante 6 (nifa, 10 afios): “Todos”.

Participante 1 (nifo, 12 afios): “Todos”.

Participante 4 (nifa, 13 afios): “Hombre y mujer”.

Participante 9 (nifa, 9 afos): “Hombres, mujeres, gays”.

La investigadora consulta en que espacios visualizan los distintos géneros, ante lo
cual responden: “en la playa”, “en la casa”, “en el centro”. Luego se genero silencio.
Investigadora: “Personalmente, cada uno ;hay algin género con el que se sientan mas
coémodos o con todos se sienten comodos?”

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Con todos”.

Participante 10 (nifio, 12 afios): “Con todos”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “No importa el género”.

Participante 5 (niflo, 11 afios): “Si son amigos, los amigos se apoyan”.

Dos participantes se rien.

Investigadora: “Digan la verdad, puede que alguno les genera incomodidad, ;por qué no?
Digan tranquilos, nadie los va a juzgar”.

Participante 7 (nifa, 11 afos): “Las lesbianas”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “; A vos te genera incomodidad?”.

Investigadora: “A mi ninguno me genera incomodidad, pero sé que hay gente a la que si, y
esta bien porque es lo que uno siente. No hay ninguna forma de sentir que esté bien o mal”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “Lo tnico que si me incomoda son las lesbiana”.
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Participante 6 (nifa, 10 afios): “A mi no me incomoda lo que ellos sientan, porque entiendo
que cada persona tiene gustos diferentes y tiene pensamientos diferentes al nuestro pero si me
siento incomoda, en el sentido cuando yo hablo con ellos, en ese sentido”.

Siguen los murmullos y risas.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Ellos dos, ;estan muy juntitos no?”.
Participante 10 (nifio, 12 afos): “;Qué? Somos amigos”.
Participante 9 (nifia, 9 afios): “Me siento comodo con todos”.
Investigadora: “;Y ustedes como creen que se sienten esos géneros con el resto de la
sociedad? Digamos, si nos tuvieramos que poner en el lugar de alguien que es homosexual o
trans. ;Creen que se sienten comodos o no?. Que conocen, que saben de eso”.
Participante 1 (nifio, 12 afos): “Algunos pueden sentirse incomodos porque pueden pensar
que la sociedad solamente los puede juzgar”.
Participante 2 (nifio, 13 afos): “Inseguridad”.
Participante 9 (nifia, 9 afios): “Osea los miran mal”.
Participante 7 (nifia, 11 afos): “A veces ellos quieren hacer algo realmente y piensan que la
sociedad les dice cosas o puede llegar a agredirlos”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Se sienten incomodos si los miran mal. Ellos se pueden sentir
incomodos si la gente los mira mal”.
Participante 5 (nifio, 11 afios): “No me llevo bien con los racistas”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Sienten inseguridad”.
Investigadora: “Y ustedes porque creen que eso se produce. Todos manifestaron que pueden
sentirse incomodos o inseguros ¢ Por qué creen que eso pasa?”’.
Participante 6 (nifia, 10 afios): “Por la gente”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “porque piensan que la sociedad esta contra ellos, por ser tal

persona o algo”.
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Investigadora: “Y ustedes que piensan, ;qué es asi?”.
Participante 1 (nifio, 12 afios): “Hay personas que no les importa lo que la gente piense o lo
que les dicen”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “que la familia no quiera a la persona”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “El LGTB se referiria a todos los géneros. Hombre, mujer,
bisexual, transexual, heterosexual, homosexual, lesbiana, no binarios”.
Investigadora: “Ustedes que piensan, ;qué representa a todos o algunos?”
Participante 8 (nifa, 13 afios): “No algunos. No gay, homosexual”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Y por algo tiene la bandera multicolor, debe referirse a todos
los géneros”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “No, se refiere a la lesbiana, los gays, bisexual”..
Participante 6 (nina, 10 afios): “Y transexual”.

Se habla brevemente del significado de las siglas LGTB.
Investigadora: “Deciamos que pueden sentir inseguridad, miedo, que los echen de las casa.
Para ustedes ;eso pasa?, si, no, es una sensacion”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “No”.
Investigadora: “; Y por qué creen que pasa?”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “A veces pasa mas en los varones, por los padres. Mas por el
padre que por la madre. Porque el padre mayormente le dice que es un maricon y eso. Y osea
si no es hombre, osea tiene que ser hombre si o si, porque €l no crié a un hijo para que sea
gay. Mayormente es asi”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Nosotros, los nifios, a nuestra edad no podemos decir eso. Lo
decidiremos ya al ser adultos, adolescentes”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Lo decide tu cuerpo, tus pensamientos y tus gustos cuando

vamos creciendo”.
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articipante 5 (nifo, 11 afos): ser niflos no entendemos bien €so”.

Part te 5 , 11 “Al tend. b ”?

Investigadora: “Por ahi vos planteabas esto, que en los hombres estd mas fuerte marcado. El
resto qué opinan, jcreen que es asi, o la presion en ser masculino, en ser hombre esta también
en la mujer, en ser femenina?”.

Colaboradora: “Digo algo que habia dicho por aca antes. Y es que las familias no quieren que
sean asi es por eso que se enojan con ellos y por eso que ellos se sienten incomodos en las
casas’.

Investigadora: “Piensa asi el resto”.

Participantes: “Si”.

Investigadora: “Hay una presion entonces. Y esa presion en torno a que va, ja que sean
como? Porque no quieren que sean asi. No quieren que sean gays, no quieren que sean
transexual, ;y como quieren que sean?”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Normal”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Normal”.

Participante 9 (nifa, 9 afnos): “Hombre-mujer”.

Investigadora: “; Y creen que la mayoria de las personas piensan asi?”.

Participantes: “No”.

Participantes: “Si”.

Participante 5 (niflo, 11 afios): “M4és o menos”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Mas la mujer, porque siempre en mi familia, mas la madre
que el padre, que si la hija es lesbiana no importa, porque es mujer. Mas si es el hombre no
porque €l tiene que ser hombre si o si, y bueno. Mas pasa eso que al revés”.

Investigadora: “Entonces podemos decir que hay una norma que dice que tenemos que ser
hombre o mujer. Y después hay gente como que no se siente asi y lucha por romper esa

norma’.
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Participantes: “Si”.
Investigadora: “Y la respuesta puede ser positiva como negativa. La familia a veces lo acepta,
pero hay muchas otras que no. Pasamos al punto tres asi ya terminamos. Vinculado a esto,
que frases por ahi hemos escuchado que dan cuenta de esto. Que demuestran por ahi esta
discriminacion o diferencia entre sexos, géneros”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “Un racista”.
Investigadora: “;Qué es un racista?”.
Participante 1 (nifo, 12 afios): “Qué te digan negro”.

b
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Que te digan negro, blanco”.
Investigadora: “Pero de forma positiva, que lindo tu color negro, o ;como?”.

5 >V 6

Participante 5 (nifo, 11 afos): “No de forma negativa”.

b
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Depende como vos lo sientas, si te lo dice una persona que

2 b
vos tenes confianza. Si viene otra persona a decirte negro osea, y vos te sentis mal osea”.

2
Investigadora: “Es decir que se puede presentar de las dos formas. ¢ Dividimos en positivo y
negativo?”.
Participantes: “Si”.
Hacemos un cuadro en un afiche.
Investigadora: “;Entonces negro se puede presentar en negativo y positivo?”.
Participante 5 (niflo, 11 afios): “Negativo™.
Participante 9 (nifa, 9 afos): “Negro boliviano”.
urge u Y 10 ue gé i . i
Surge una conversacion respecto a que género y racismo se tocan. Y el color de piel

también hace al género, y como nos sentimos con ¢€l. Para retomar la actividad se les plantea
primero pensar que frases escucharon decir cuando se habla de “mujeres”, ante lo que

comentan las siguientes afirmaciones y la plasman en un afiche.
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Afiche sobre frases que se escuchan de los géneros

Mujeres:
Negativo: enanas (“lo dicen los compafieros”, “cuando se enojan lo dicen mis compaieros”),
negras, histéricas, indecisas, enojonas, bipolares, malpensadas, tonta, interesadas, pelotuda,
boluda, tarada, asquerosas, racistas, delicadas, cuando se enojan se cierran.
Positivo: morochas, lindas, simpaticas, timida, tierna, alegre.

Consideraron seguir con “hombres”. Y se les aclara que pueden ir “malas palabras” en
los comentarios.
Hombres:
Negativo: Molesto, cargoso, inmaduro, irrespetuoso, boludo, medio tarado, malcriado,

machista, racista, duro, sin sentimientos, enojones

Positivo: amable, caballeroso, detallista, amoroso, delicado.
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Se decide continuar agrupando en LGTB a los otros géneros que habian identificado.
LGTB:
Positivo: “que lindo que sos pero sos gay”,
Negativo: marica, mariquita, puto, boludito, malcriado, pelotudo, tarado, la gente se burla,
los maltratan cuando anda por la calle, los discriminan, los maltratan por la ropa que usan, los
discrimanan por los colores de la ropa que usan.

Estas frases las han escuchado en : “la escuela”, “la casa”, “la playa”, “en la plaza”.
Luego se les consulta si lo han escuchado de la gente con la que tratan o de gente que pasa
por la calle, ante lo que responden “de otra gente”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Yo veo novelas, como la rosa de guadalupe. Y en las novelas
lo dicen mucho”.
Investigadora: “Y qué escuchan mas ;cosas negativas o positivas?”
Participante 6 (nifa, 10 afios): “Negativas”.
Participante 8 (nifa, 13 afios): “Cosas negativas”.
Participante 1 (nifo, 12 afios): “Negativas”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Hay mas cosas negativas en las mujeres”.
Participante 10 (nifio, 12 afos): “No en hombres”.
Investigadora: “Esté parejo, pero escuchamos en general muchas mas cosas negativas que
positivas sobre nuestros géneros. Y de escuchar cosas positivas, jen qué lugares escuchamos
cosas positivas?”
Participante 7 (nifa, 11 afios): “En casa o en la escuela”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “En la escuela”.
Participante 1 (nifo, 12 afos): “En casa”.

Participante 5 (nifio, 11 afios): “en casa”.
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La investigadora pregunta si quieren agregar algo mas. La mayoria de les
participantes ya se encontraba disperso por lo que se decide no realizar la actividad de cierre.
Se les consulta como se sintieron y si les gustaria cambiar algun aspecto del espacio, ante lo
cual manifiestan sentirse comodes y gustarles los encuentros.

Participante 7 (nifia, 11 afos): “Que haya mas encuentros. Y que si yo me siento

2
hombre o mujer, y los demas se sienten de otro género hay que respetarlos, osea haya
también mas apoyo para esas personas’.

Participante 4 (nifa, 13 afios): “La gente mas grande, los mayores, son los que mas
discriminan”.

Participante 5 (nifo, 11 afios): “exacto”.

Investigadora: “Lo sienten asi, ;qué la gente cuanto mas grande, mas los
discrimina?”’.

Participantes: “Si”.

Investigadora: “Y ustedes que sienten, que discriminan a gente que también es adulto
o también a nifos”.

Participante 4 (nifa, 13 afios): “También a nifios”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “También a nifios”.

Investigadora: “;Ustedes sienten algunas de estas presiones negativas?”
Participantes: “Si”.

Investigadora: ;Algunos de estos comentarios se los han dicho a ustedes?
Participantes: “Si”

Participante 5 (nifo, 11 afios): “Todos”.

Participante 7 (nifa, 11 afios): “Algunos”.

Participante 8 (nifa, 13 afios): “Los hombres lo dicen”.
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Participante 10 (nifio, 12 afos): “Lo decimos en forma buena, entre companeros. Lo decimos
en forma de amigos, lo decimos en forma de chiste”.
Participante 4 (nifa, 13 afios): “Pero un chiste alguien se lo puede tomar en serio y puede
terminar en una depresion”.
Investigadora: “;Sienten que se dicen muchas veces estas cosas a través del chiste o medio
camuflado?”.
Participante 2 (nifo, 13 afios): “En la escuela a través del chiste”.
Investigadora: “; Y les han pasado cosas asi?, que les impacte de forma tal que ustedes
cambien algo, puede ser que ustedes cambien de forma de actuar o de pensar”.
Participante 7 (nifa, 11 afios): “Me duele mas o me doleria que me lo dijera un familiar”.
Participante 1 (nifio, 12 afios):”Si yo si, en la manera de socializar, pensar o decir”.
Participante 5 (nifo, 11 afios): “En la escuela si nos decimos algo, nos decimos de chiste”.
Participante 2 (nifo, 13 afios): “A mi no me impacta”.

Luego del intercambio se da por finalizado el encuentro. Queda pactado el proximo

taller para el sabado 20/01/2024 en la sede de la Asociacion Civil Adelante.
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Anexo IV: Crénica del Taller N°3 Ludico Presencial

Taller Ludico N°3

“;Como construimos nuestra identidad?”

Registro: Grabacion de voz y apuntes tomados al finalizar el encuentro.

Coordina: Lucila Riccillo.

Colaboradora de la Asociacion Civil “Adelante”: Micaela Villanueva.

Tipo de actividad: Grupo de discusion.

Fecha: 20/01/2024

Lugar: Sede de la Asociacion Civil “Adelante”.

Hora de inicio: 12 hs.

Hora de finalizacion: 13:05 hs.

Participantes: Junior (13 afios), Alma (9 afos), lan (11 afos), Steven (12 afios), Santino (13
afnos), Valentino (8 afios), Abril (13 afios), Franchesca (10 afios), Josue (9 afios), Samira (8

anos), Lucas (11 afios), Melanie (11 afos), Thiago Mateo (13 afios).

Relato cronologico:

Se comenzo6 recuperando lo que recordaban de los ultimos encuentros, realizando un
breve repaso sobre qué es el género y que son los estereotipos de género. Vinculado a ello la
investigadora plantea que estos conceptos se encuentran ligados al de “identidad”. Al ver la
reaccion de las nifieces y la ausencia de comentarios, se les pregunta si habian oido hablar de
esta palabra, si sabian su significado o la asociaban a algo en particular.

Se plantearon diversas preguntas, pero por parte de les participantes se sostuvo el
silencio, y expresaron no saber que es o de que se trata la identidad. Ante esto la

investigadora expone que todas las personas tenemos una “identidad”, la cual esta formada
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por aquellos aspectos que se ven, nos identifican y nos permiten diferenciarnos de otras
personas.
Investigadora:”;Coémo me identifican ustedes a mi?”.
Participante 1 (nifa, 11 afios): “mujer”.
Participante 2 (nifio, 13 afios): “adulto”.
Se hizo un silencio.
Investigadora: “;La ropa también me identifica o por como camino?”.
Participante 3 (niflo, 13 afios): “caminas como mujer también”.
Investigadora: “;por mi cara?”.
Participante 4 (nifa, 10 afios): “por como te vestis”.
Participante 3 (nifio, 13 afios): “como te atas el pelo”.
Investigadora: “Todo eso es mi identidad. Pero ademas es lo que yo estudio, lo que a mi me
gusta comer”.
Participante 1 (nifa, 11 afios): “;Qué te gusta comer?”
Participante 2 (niflo, 13 afios): “Hamburguesa con papitas y helado”.
Investigadora: “Que a mi me gusta eso y que capaz alguno de ustedes les guste otra cosa me
identifica, y a su vez me diferencia. Mi identidad también, como soy yo me diferencia de
ustedes, y entre ustedes sucede lo mismo”.

Se inicia la actividad solicitando que destaquen “;como se diferencian?” dos
participantes, ante lo que responden “porque tiene rostro diferente” y “porque no tienen la
misma edad”. Esta introduccidn abre paso a la actividad, donde las nifieces deberan
identificar y escribir qué aspectos consideran que les caracterizan. Posteriormente, la
investigadora recoge los escritos y, mediante la lectura de las descripciones, el grupo intenta

adivinar a quién pertenecen.
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Durante la actividad, las nifieces comparten una variedad de intereses y caracteristicas
personales que se resumen a continuacion:

Juegos favoritos: “roblox”, “la pelota”, “la escondida” y “la mancha”.

29 <¢ 29 <

Descripcion de su apariencia: “ropa de color negro y blanco”, “ pelo corto”, “trencitas en el

99 <¢ 29 <¢ 2 ¢ 9% ¢¢

pelo”, “soy hombre”, “me ato el pelo en una cola”, “uso short”, “mi color favorito es el

29 <¢

rosado”, “mi color favorito es el azul”, “tengo el pelo de otro color” y “soy alto”.

Comidas y bebidas preferidas: “milanesas con puré”, “coca cola”, “agua”, “café”,
“hamburguesas con papas fritas” y “arroz con salsa”.

29 <¢

Personas con las que disfrutan pasar el tiempo: “mi mejor amigo/a”, “ver tele con mi

familia”, “me gusta pasar tiempo con mi hermanito”, “ con mis amigas”, y “con mi papa”.

Escuela a la que asisten: “Escuela 197, “Escuela 206 municipal” y “Escuela 53”.

Lugares de esparcimiento: “la playa y la plaza”, y actividades como “patinar” y * jugar al

fatbol”.

Aficion por clubes de fatbol: se exponen como fans de “ Boca Junior y de Aldosivi”.
Logran reconocer los nombres de todes les participantes sin dificultad. Una vez

finalizada la lectura se pasa a repasar el concepto de identidad, ante lo cual expresan: “como

29 <¢ 29  ¢¢

la persona se viste”, “la comida favorita”, “no nos gusta el mismo color”, “no tenemos la

misma escuela”, “el gusto de la persona”, “como la persona se viste”, “no tenemos las
mismas zapatillas”. Luego de exponer se les propone que definan qué es la identidad, en una

frase corta ante lo cual un participante 5 (nifia, 13 afios) termina definiendo como “todas las

cosas que nos hacen diferentes”.



PROTAGONISMO INFANTIL Y ESTEREOTIPOS DE GENERO
154

Afiche sobre Identidad.

Se les da un tiempo para despejar y se les presenta la siguiente actividad. Se les
otorgara a cada participante un cuadro en que deberan completar: que me identifica, qué
opiniones negativas recibo sobre mi identidad, que opiniones positivas y quienes me ayudan a
construirla. Una vez finalizada la actividad, les participantes entregan la hoja a la
investigadora, la misma serd anonima.

En esta actividad surgieron las siguientes respuestas:

2% ¢

Comentarios positivos: “inteligente”, “buen amigo”, “buen compafiero”, “que soy un chico

2% ¢ 9 e

bueno”, “que soy linda”, “le gusta mi cabello”, “le fascina mi ropa”, “por cémo me visto”,

29 ¢ bR T 9 ¢

“soy linda”, “porque patino bien”, “a la gente le gusta mi pelo”, “me han dicho que soy bueno

9 e 9 ¢ 99 ¢

jugando a la pelota”, “me han dicho que soy alto”, “me han dicho que soy flaco”, “me han

2% ¢ 29 ¢ 2% ¢

dicho que soy bueno ayudando”, “que me vestia bien”, linda”, “que soy su reina”, “que soy la

29 ¢

princesa de la casa”, “que soy hermosa”.
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29 <¢ 29 <¢

Comentarios negativos: “me han dicho gordo”, “me han dicho feo”, “me han dicho que soy

29 ¢¢ 2 ¢ 99 ¢

negro”, “me han dicho tonto”, “me han dicho verde”, “que no queria ser mas mi

29 <¢ 29 <¢

amiga”, “mi primo me agarro del pelo”, “me pelearon y me dijieron que no querian ser mas

29 ¢ 99 <¢ 2 ¢ 99 <¢

que soy fea”, “que soy gordo”, “gordo teton”, “puto”,

29 ¢¢ 29 <¢

mi amiga”, “que soy tonta”, gay”,

29 <¢

“loco”, “negro”.

99 <¢ 29 ¢

Quienes ayudan a construir mi identidad: “no me ayudo ninguna persona”, “nadie”, “mi

99 <¢ 29 ¢¢ 2 ¢

mama, papa y abuela”, “nadie”, “mi mama”, “mi mama y mi papa’.

Una vez finalizada la actividad, se los invitd a compartir una merienda. En la misma
se les consulto si querian continuar con el espacio o que les habia parecido, ante lo que
respondieron que “estaba bueno”, “me gustaria que haya mas juegos”, “tener mas libertad

para hacer lo que queramos”. Se les comunico que se iba a hablar con la organizacion para

ver las posibilidades de hacer posible su peticion.



